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RESUMO: Neste texto, problematizamos a construcdo discursiva oficial mais recente sobre a Lingua
Portuguesa (doravante LP) como objeto de ensino a partir da analise discursiva e comparativa entre
dois documentos prescritivos brasileiros, a saber, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). A partir da perspectiva tedrica da Andlise do
Discurso (AD) em articulagdo com a Histéria das Ideias Linguisticas (HIL) no Brasil, nos apoiamos nas
reflexdes tedricas sobre a institucionalizacdo da lingua como oficial e nacional no pais (GUIMARAES,
2005), permeada por politicas linguisticas e relagcdes de forca (ORLANDI, 2007). As andlises dos
discursos materializados no arquivo acerca da LP como objeto de ensino na escola evidenciaram que a
BNCC (BRASIL, 2017) atualiza alguns discursos enunciados no PCN (BRASIL, 1998) e apresenta outros,
como a organizacdo do ensino em praticas de linguagem e campos de atuacdo. Além disso, as analises
evidenciaram que a LP, de certo modo, ainda é vista como lingua materna dos brasileiros produzindo o
efeito de coincidéncia (PFEIFFER; SILVA, 2014) em relacdo a lingua imaginaria (ORLANDI, 1990), o que
traz novos desafios para a construcdo dos curriculos escolares.
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PORTUGUESE LANGUAGE AS AN OBJECT OF TEACHING IN BRAZIL

ABSTRACT: In this article, we problematize the most recent official discursive construction on the
Portuguese Language (henceforth LP) as a teaching object based on the discursive and comparative
analysis between two Brazilian prescriptive documents, namely, the Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1998) and Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). From the
theoretical perspective of Discourse Analysis (AD) in articulation with the History of Linguistic Ideas
(HIL) in Brazil, we rely on theoretical reflections on the institutionalization of the language as official
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and national in this country (GUIMARAES, 2005), permeated by linguistic policies and power relations
(ORLANDI, 2007). The analysis of the discourses materialized in the archive about LP as an object of
teaching at school shows that BNCC (BRASIL, 2017) updates some discourses enunciated in the PCN
(BRASIL, 1998) and introduces others, such as the organization of teaching in language practices and
fields of action. In addition, the analysis demonstrated that LP, to some extent, is still seen as the
mother tongue of Brazilians which produces the coincidence effect (PFEIFFER; SILVA, 2014) in relation
to the imaginary language (ORLANDI, 1990), which brings new challenges for the construction of
school curriculum.

KEYWORDS: portuguese language; teaching; BNCC; PCN

INTRODUCAO

A Educacdo, principalmente no final da segunda década dos anos 2000, passa por
periodos de acirradas tensdes, reformas®, apagamentos e uma crise politica no Brasil que afeta
diretamente as instancias que carecem do poder publico como educagdo, salde e seguranca
publica. Nesse cenario, a proposta de uma Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC)
trouxe novos desafios para os sistemas educativos, dentre eles a necessidade de (re)pensar os
proprios objetos de ensino e a forma de organiza-los dentro dos curriculos.

Partimos de uma nogao critica sobre o curriculo como produto de tensdes e conflitos
sociais (APPLE, 1994) e consideramos que vivemos mais um momento histérico no ensino
brasileiro em relacdo as (re)formulagdes dos documentos oficiais que norteiam o ensino
publico e privado no ambito nacional neste século XXI, em que as politicas chegam até as
escolas e a comunidade escolar deve adequar seus curriculos oficiais e suas praticas
pedagdgicas a essas novas logicas.

E fato que as politicas governamentais tém produzido e publicado no Brasil
documentos e fomentado ag¢des movidas pelo discurso de “melhoria na qualidade da

educacdo brasileira”, de oportunidade para a formacdo da cidadania, de desenvolvimento da

3 Estudos como os de Irigoite e Pedralli (2012), Libdneo (2016), Azevedo (2018), para citar alguns, discutem
acerca das reformas educacionais no ensino brasileiro.
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autonomia e da reflexdo critica para construcdo do conhecimento para conviver em
sociedade. Dessa forma, propagam-se junto a sociedade discursos de investimentos em
recursos didaticos e tecnoldgicos, enfatizando a suposta melhoria da qualidade educacional a
partir do construto das competéncias e habilidades, que em geral sdo medidas principalmente
pelos indices de avaliacdes em larga escala como o Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo
de Estudantes), por exemplo. Para sustentar esse discurso sobre a qualidade da educacao,

concordamos com Sacristan (2011) quando afirma que:

[...] ndo é a mesma coisa diagnosticar o fracasso, explica-lo e tentar
resolvé-lo como se a causa fosse a falta de esforco e motivagdo, por
exemplo. Com essa perspectiva, cabe deduzir que utilizar as
competéncias no discurso educacional é optar por um discurso, por
uma forma de entender os problemas, de ordena-los, condicionar o
que faremos e também pode ser uma arma contra outros discursos,
um motivo para ocultar certos problemas e desqualificar outras
estratégias pedagogicas e politicas que ficam escondidas ou sdo
excluidas. E optar por uma tradicdo, mesmo pensando se tratar de
algo completamente novo (SACRISTAN, 2011, p.16)

Vale destacar que os principais porta-vozes desse discurso neoliberal sobre a Educacdo
nos espacos mididticos sdo representantes de organizacdes sociais, Institutos privados e
entidades que se assumem enquanto defensores da Educacdo e, diante desses discursos, é
possivel identificar deslocamentos de sentidos em relagdo a propria constituicdo dos objetos de
ensino apresentados nos documentos oficiais que orientam a educacdo no Brasil.

Nessa perspectiva, partimos do pressuposto de que a problematizacdao e o debate
sobre as condi¢des de producdo (PECHEUX, 1981; COURTINE, [1982] 2014; ORLANDI, 2015) e
os sentidos atualizados pelos documentos oficiais sdo caminhos para compreendermos alguns

dos embates que envolvem a constituicdo mais recente da Lingua Portuguesa (LP) enquanto
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objeto de ensino no Brasil e, assim, buscarmos formas de enfrentamento e resisténcia para

mudangas no cendrio educacional brasileiro.

A LINGUA PORTUGUESA COMO OBJETO DE ENSINO

Historicamente no Brasil, a LP como objeto de ensino foi discursivamente caracterizada
como uma ‘“lingua imaginaria”* (ORLANDI, 1990), monolingue, Unica, da norma culta,
padronizada, utilizada com a finalidade instrumental de dominacdo e exploracdo. Esses sentidos
foram atribuidos desde o periodo de institucionalizacdo da LP no Brasil no processo de
gramatizacdo (AUROUX, [1992] 2014) e colonizacdo linguistica (MARIANI, 2007) até os dias atuais.

Nessa conjuntura, muitas evidéncias mostram o apagamento de um pais multilingue
(GUIMARAES, 2005; PFEIFFER, 2011a) e a construcdo de sentidos sobre um pais monolingue.
As politicas linguisticas através de relacdes de forca e jogo de poder instituem uma lingua
oficial e nacional® (GUIMARAES, 2005) e anulam a alteridade, o Outro (ORLANDI, 1990). No
entanto, apresenta-se a sociedade a imagem de que a educacdo é um direito de todos, que o
ensino deve respeitar as diversidades culturais, linguisticas, econémicas, sociais. Porém, no
caso da LP, o que vemos é que cada individuo deve ir a escola para aprender a lingua
imaginaria (ORLANDI, 1990) e para se tornar um cidadao, conforme afirma Pfeiffer (20113,
2011b). Nesse contexto, a escola publica tem varios desafios, entre eles, desmistificar o
preconceito linguistico e ensinar (garantir o efetivo aprendizado) a norma de prestigio que é

considerada como a lingua imaginaria.

4 Para Orlandi (1990, p. 28), linguas imaginarias “sdo as linguas-sistemas, normas, coergdes, as linguas
instituiBes, a-histéricas. E a sistematizacdo que faz com que elas percam a fluidez e se fixem em linguas
imagindrias”. Em oposicdo a lingua imaginaria, a lingua fluida “é¢ a que ndo pode ser contida no arcabougo dos
sistemas e formulas”.

5 De acordo com Guimardes (2005, p. 64), a lingua nacional “é a lingua de um povo, enquanto lingua que o
caracteriza que da a seus falantes uma relagédo de pertencimento a esse povo” e a lingua oficial “é a lingua de um
Estado, aquela que é obrigatdria nas aces formais de um Estado, nos seus atos legais”.

|//
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No Brasil, a luta pela garantia de direitos linguisticos, pelo reconhecimento das
variedades linguisticas e pelas linguas minoritarias provoca, de certa forma, um desconforto
entre os que defendiam e, ainda defendem, a lingua imagindria (ORLANDI, 1990). Periodo
marcado por deslizes de sentido ao que tange o equivoco do ensino dessa lingua idealizada,
depurada, normatizada pelo processo de gramatizacdo (AUROUX, [1992] 2014). Os discursos
enunciados na perspectiva dos direitos linguisticos buscam fundamentar e reconstruir os
dizeres esparsos, ndo continuos e oficiais sobre o ensino de LP na escola publica brasileira, no
intuito de romper com esse equivoco da homogeneidade da lingua.

Nessa conjuntura, as lutas contra a discriminacdo e preconceito linguistico (BAGNO,
2007) ganham espaco nos debates tedricos e cientificos a partir da publicacdo da Declaracdo
Universal dos Direitos Linguisticos (1996). O cotejamento do que é enunciado por organismos
internacionais, por exemplo, a UNESCO, sobre o que deve ser o ensino da lingua é um discurso
similar aos discursos sobre 0s apagamentos das linguas minoritarias, por exemplo, indigenas e
africanas, no sentido de valorizar essas linguas no contexto politico e social.

O funcionamento interdiscursivo® entre alguns dos documentos que prescrevem
atualmente o ensino de lingua portuguesa no Brasil propde um novo olhar em relagdo a
diversidade de linguas, ao ensino da lingua. Segundo Guimardes (2005), a lingua estabelece
uma relagdo particular com os falantes de uma determinada comunidade linguistica, por isso
a lingua é heterogénea, polissémica. Nesse sentido, faz-se necessario (re) pensar o ensino da
lingua em sua acepcdo no singular, designacdo que tem se deslocado para o termo no plural
ensino de linguagens. O primeiro termo no singular desliza para o segundo no plural

demonstrando, de certa forma, a valorizacdo da diversidade linguistica.

6 Utilizamos esse termo de acordo com a Anélise do Discurso, na perspectiva de Pécheux (1981) e Orlandi
(2015).
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Em sua pesquisa de mestrado, Fancio (2019) procedeu a andlise discursiva dos PCN
(1998) e da BNCC (2017) e utilizou como categorias de analise os adjetivos, as designacdes e
as predicacOes utilizadas para caracterizar a LP como objeto de ensino e o tipo de instrumento
linguistico (AUROUX, [1992] 2014) associado ao ensino de LP em ambos documentos. O
objetivo da pesquisa foi identificar as séries de contraposi¢cdes, apagamentos, silenciamentos
e realces de sentido e, posteriormente, compreender o tipo de relacdo estabelecida entre os
documentos.

A constituicdo do corpus levou em conta o construto tedrico de arquivo e se
constituiu de recortes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998) e da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), com a problematizacdo
por meio de gestos de interpretacdo (ORLANDI, 2015) sobre a LP como objeto de ensino na
escola, 0s quais apresentaremos a segulir.

Analisando as acep¢Bes em que aparecem materializados os sentidos em relagdo ao
ensino da lingua por meio de suas adjetivacOes e designacdes, os PCN (1998) assumem que

tradicionalmente predominou uma visdo homogénea da lingua e defendem que:

Pode-se dizer que, apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude
corretiva e preconceituosa em relacdo as formas ndo candnicas de expressao
linguistica, as propostas de transformacdo do ensino de Lingua Portuguesa
consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto o ponto de partida
quanto o ponto de chegada é o uso da linguagem. Pode-se dizer que hoje é
praticamente consensual que as praticas devem partir do uso possivel aos
alunos para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas,
particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita (BRASIL, 1998,
p.18 grifos nossos)

As adjetivacBes corretiva e preconceituosa marcam as denominacdes, nesse caso,

qualificativas incisivas de posicionamento ideoldgico explicito na construcdo do documento
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para defender a lingua da norma e utilizam o conjunto de vocabulos ndo candnicas de
expressdo linguistica para atenuar a ideia do uso da lingua imaginaria (ORLANDI, 1990). A
estratégia discursiva utilizada é o uso da parafrase para ndo marcar explicitamente o uso da
lingua da norma, considerada a correta. Os que ndo a utilizam sdo vistos com preconceito e,
no documento, se constrdi o sentido de que as propostas do ensino de LP devem desmistificar
essa visdo preconceituosa e trabalhar o uso da linguagem.

Essa forma de designar o ensino através da adjetivacdo da Lingua como Portuguesa é
recorrente e predominante nos PCN (1998) e marcada de forma explicita na materialidade
linguistica, estabelecendo relacdo com a adjetivacdo de lingua materna. Vejamos duas

ocorréncias do documento:

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, so se
estabeleceria mais consistentemente no inicio dos anos 80, quando as
pesquisas produzidas por uma linguistica independente da tradicdao
normativa e filolégica e os estudos desenvolvidos em variacdo linguistica e
psicolinguistica, entre outras, possibilitaram avancos nas areas de educacdo e
psicologia da aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisicdo da
escrita. Este novo quadro permitiu a emersdao de um corpo relativamente
coeso de reflexdes sobre a finalidade e os conteldos do ensino de lingua
materna. (BRASIL, 1998, p. 17-18 grifos nossos)

Ao tomar a lingua materna como objeto de ensing, a dimensdo de como os
sujeitos aprendem e de como os sujeitos desenvolvem sua competéncia
discursiva ndo pode ser perdida. O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar
num espaco em que as praticas de uso da linguagem sejam compreendidas
em sua dimensdo histérica e em que a necessidade de andlise e
sistematizacdo tedrica dos conhecimentos linguisticos decorra dessas
mesmas praticas. (BRASIL, 1998, p. 34 grifos nossos)

Observamos que hd uma relagdo parafrastica nestes dois recortes que tematizam o

ensino de lingua portuguesa como lingua materna, em uma relagdo sinonimica como termos
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equivalentes. Temos aqui o efeito de coincidéncia, conforme explica Pfeiffer e Silva (2014),

como se a lingua portuguesa fosse a lingua materna dos brasileiros. Segundo as autoras:

Trata-se do efeito de coincidéncia, que se produz no processo de
gramatizacdo brasileiro, da lingua nacional com a lingua materna, a lingua
oficial brasileira, e a lingua portuguesa. Na ordem do imaginario, espaco da
organizacdo dos sentidos, o sujeito de linguagem brasileiro vai a escola para
aprender a sua lingua materna e nao a lingua portuguesa, porque é esta a
lingua oficial do Estado, que é também a lingua nacional brasileira. (PFEIFFER
e SILVA, 2014, p. 92)

Nesse sentido, os PCNs materializam a lingua como imaginaria (ORLANDI, 1990); fixa
nas regras, lingua Unica, que o ensino é de lingua portuguesa. Concordamos com Pfeiffer
(2011a) quando a autora explicita que a lingua materna ndo equivale a lingua nacional
(GUIMARAES, 2005). Diante dessa afirmativa, a escola deveria trabalhar com a lingua nacional
sistematizada pelo processo de gramatizacdo brasileiro e suas diversidades linguisticas.
Entretanto, pesquisas como de Kersch (2009), Freitas (2015), Petri (2018) mostram que o
ensino de lingua portuguesa no Brasil tem apagado a diversidade em detrimento de unidade

linguistica. Com relacdo a essa discussdo, Pfeiffer (2011b) esclarece que:

No caso do ensino da lingua, a lingua nacional é a lingua civica, civilizada, do
Estado. Assim, no ensino da lingua portuguesa (com seus instrumentos como
a gramatica, a literatura e mais atualmente a midia em geral), vemos o
trabalho do Estado (ndo se trata aqui do nivel intencional) de homogeneizar
sentidos, produzindo o consenso, apagando a diversidade. Produzindo na
escrita o efeito maximo da unidade consensual. O sujeito brasileiro, eu diria
0 sujeito urbanizado, se torna visivel pela escrita (por sua presenca e por sua
falta). A escola é tomada ainda como um dos principais lugares autorizados a
construir a capacidade de sociabilidade. Se com a lingua constrdi-se a ideia
de unidade linguistica, com a histéria constroéi-se a de unidade cronoldgica,
com a geografia a de uma unidade nacional, a de um estado forte. A escola
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produz, assim, uma lingua ja pronta para seus alunos assim como uma
cidade ja pronta. (PFEIFFER, 2011b, p.150)

A autora alerta que no espaco escolar a unidade prevalece em relacdo a diversidade
linguistica. Esses sentidos sdo observados nos PCN (1998) na medida em que sugerem praticas
pedagodgicas ainda ancoradas no ensino da unicidade de uma lingua, no caso, lingua
portuguesa, mesmo com o avanc¢o da linguistica, da sociolinguistica, entre outras areas do
conhecimento, que discutem um novo olhar para o ensino da lingua nacional.

Com base no efeito de coincidéncia, Pfeiffer e Silva (2014, p. 96) explicitam que
“teriamos duas linguas maternas: aquela que sera ensinada e que coincide com a lingua de
cultura, com a lingua nacional; e aquela que diferencia da lingua de cultura, recoberta pela
dispersdo das variedades naturalmente adquiridas”.

Ao tomarmos como objeto de analise a BNCC (2017), é possivel encontrarmos uma
re-significacdo desses sentidos, com o uso de varias designacdes ao se referir ao ensino da

lingua:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrdo ndo
devem ser tomados como uma lista de conteldos dissociados das praticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas praticas. A selecdo de
habilidades na BNCC estd relacionada com aqueles conhecimentos
fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do sistema linguistico
que organiza o portugués brasileiro. (BRASIL, 2017, p. 135 grifos nossos)

Neste fragmento, a lingua é denominada como o portugués brasileiro e, por meio do
adjetivo patrio, que nomeia as pessoas conforme o local onde nascem ou vivem, brasileiro, a

enunciacdo mostra, de certa forma, uma relacdo de pertencimento ao portugués brasileiro.
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Ha uma distingdo entre o portugués de Portugal e do Brasil. Dito de outra forma, o adjetivo
brasileiro qualifica e ao mesmo tempo especifica que a lingua tem especificidades do pais.

A BNCC (2017), nesse sentido, atualiza os sentidos anteriormente construidos pelos
PCN (1998) sobre a lingua portuguesa como objeto de ensino no Brasil e apresenta um
discurso de que os conhecimentos sobre a lingua, as linguagens e a norma-padrdo devem ser
trabalhados de forma contextualizada nas praticas pedagodgicas.

Essa visdo vem sendo defendida por alguns autores, dentre eles Oliveira e Arriel
(2018, p.451), segundo os quais €é preciso “subverter didaticas enrijecidas de
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, especialmente aquelas praticas voltadas
exclusivamente ao letramento da letra”. E notavel que ha muitos fatores que contribuem para
tais praticas, dentre eles, o contexto ideoldgico de dominacdo, a relacdo de forca e o jogo de
poder imbuidos no imaginario de lingua homogénea, Unica que prevalece desde o periodo de
institucionalizacdo do portugués como a lingua oficial (GUIMARAES, 2005) do Brasil, apagando
e silenciando tantas outras linguas e culturas. A designacdo norma-padrdao destacada na
primeira linha do fragmento é repetida em outros momentos do documento (BRASIL, 2017),

dentre os quais destacamos os seguintes:

(EFO9LPO7) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na
norma-padrdo com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral (BRASIL,
2017, p.185 grifos nossos).

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocacdo pronominal na norma-padrdo
com 0 seu uso no portugués brasileiro coloquial (BRASIL, 2017, p.187 grifos
Nossos).

Nesses recortes, hd uma comparacdo entre a lingua da norma-padréo e a lingua, do
portugués brasileiro coloquial, essa relacdo evidencia, de certo modo, que a primeira ocupa

um lugar mais privilegiado nas representacdes sociais em relacdo a segunda. Provoca deslizes
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de sentidos perceptiveis no deslocamento interdiscursivo (ORLANDI, 2015) dos dois
documentos oficiais no que tangem as adjetivacdes ao que concerne a lingua como objeto de
ensino nas escolas brasileiras.

Se nos PCN (1998) a lingua como objeto de ensino é designada como lingua
portuguesa e lingua materna, na BNCC (BRASIL, 2017) ocorre um deslocamento de lingua
portuguesa para portugués com o acréscimo da adjetivacdo brasileiro coloquial e brasileiro
coloquial oral. Porém, o estabelecimento de conjuntos de competéncias e habilidades numa
perspectiva de base nacional comum re-significa a antiga visdo de uma lingua Unica e nacional
no Brasil, como se fosse possivel ao mesmo tempo trabalhar a diversidade linguistica na
unidade. Ainda que referindo-se ao contexto americano da década de 90, concordamos com

Apple (1994) quando afirma que:

Em meio a imensa diversidade linguistica, cultural e religiosa que é a
esséncia da nossa criatividade e das mudancgas continuas de nossas vidas,
vem a politica cultural da Direita querer "superar" essa diversidade.
Pensando estar reinstituindo, ela estd na verdade inventando uma cultura
comum (...) nunca existiu de fato uma cultura uniforme, mas sim uma versao
seletiva, uma tradicdo inventada que é periodicamente reinstalada (embora
de diferentes formas) em tempos de crise econémica e crise nas relacdes de
autoridade, jd que ambas constituem ameaga a hegemonia dos grupos
cultural e economicamente dominantes. (APPLE, 1994, p.91-92)

A BNCC (2017), ao organizar o ensino de LP em praticas de linguagem e campos de
atuacdo, aponta para um movimento de (re)pensar o ensino de LP nas praticas pedagdgicas
do uso e reflexdo da lingua nos diversos contextos e condi¢Bes de producdo. Entretanto, ainda

atualiza, ao nosso gesto de interpretacdo, o discurso do saber e do poder usar a lingua.
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Tais sentidos evidenciam que, desde o periodo de colonizagdo (MARIANI, 2007) e
gramatizacdo linguistica (AUROUX, [1992] 2014) até os dias atuais, a lingua é usada como
mecanismo de dominacdo, de exclusdo e de preconceito linguistico (BAGNO, 2007). Ao
comparar uma variedade linguistica considerada de prestigio com uma outra variedade que
ndo é da norma padronizada, ha implicacbes nas praticas linguisticas em que a lingua
portuguesa € usada como objeto de ensino pautado nas ideologias do monolinguismo,
purismo, da lingua imaginaria, sentidos que vem sendo historicamente re-significados em

nosso pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Consoante com Guimardes (2018), nos espacos de enunciacdo, constituidos pela
relacdo dos falantes com a(s) lingua(s), na medida em que o espaco de enunciagdo é politico,
possibilita a desigualdade das linguas para os falantes. A luz dessa discussdo, Faraco (2018),
respondendo a indagacdo do entrevistador sobre qual seria 0 modelo ideal de gramatica da

lingua portuguesa a ser ensinada nas escolas brasileiras, afirma que:

Um modelo realista (apresentar os usos cultos correntes) e honesto
(ndo inventar regras e ndo querer esconder a realidade linguistica). Por
outro lado, o estudo gramatical na escola ndo deve se reduzir as
guestoes normativas. O funcionamento gramatical da lingua deve
também ser matéria de pratica do pensamento cientifico: aprender a
observar e descrever os fenébmenos da lingua corrente em suas muitas
variedades.

7 Entrevista realizada pela Mundo Escrito em 26 de maio de 2018, em uma série: “Referenciais da Linguistica no
Brasil, feita pelo Mundo Escrito”. Disponivel em <https://mundoescrito.com.br/entrevista-carlos-alberto-
faraco/>. Acesso em 28/05/2019.
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Observando o cendrio atual de ensino, especificamente da lingua portuguesa nas
escolas publicas da Educacdo Basica, questionamos se a implementacdo da BNCC (2017) no
interior dos curriculos das escolas serd suficiente para superar esse discurso do imaginario
social sobre a lingua enquanto objeto de ensino pautado por praticas que opdem “certo e
errado”, em um viés normativo de ensino nas escolas brasileiras.

Os rankings divulgados a partir da aplicacdo de avaliagBes internas e externas
reforcam a concepcdo de que a “falta” de dominio de determinadas competéncias e
habilidades de leitura e escrita da norma padrdo da lingua é o principal argumento da
defasagem do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa no Brasil. Entretanto, desde a
institucionalizacdo da lingua portuguesa como a lingua oficial, a lingua obrigatéria a ser
ensinada nas escolas, hd um apagamento das multiplicidades de outras linguas falada no
Brasil (PEIFFER, 2011a).

De acordo com Rezende e Junior (2018. p.24) impera a ideologia linguistica de que ha
uma “Unica norma, o Unico padrdo legitimo de uso linguistico, que privilegiou uma pequena
parcela, ao mesmo tempo em que silenciou uma grande parcela, do povo brasileiro”.
Permanece arraigado o discurso da lingua como objeto de ensino pautado no dominio do
“certo e do errado”, concepgdo agora re-significada pelo discurso do “conjunto de
competéncias e habilidades”.

Os resultados de nossas analises discursivas de documentos oficiais que prescrevem
o ensino da lingua no Brasil evidenciam a importancia de compreender os deslizes de sentidos
em relacdo a lingua portuguesa como objeto de ensino de dominacdo e exploracdo, de
relacdo de forca. Essas evidéncias produziram e produzem equivocos tomando a lingua como
um mecanismo politico de imposicdo de uma base nacional comum com o discurso de

melhoria do sistema educacional no Brasil para todos os grupos da sociedade.
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Desde o periodo colonial até os dias atuais, os discursos politicos e de politicas
linguisticas (ORLANDI, 2007b) tentam apagar a diversidade propagando a necessidade de
igualdade para todos. Entretanto, o ensino de lingua portuguesa no Brasil, historicamente,
vem sendo marcado por politicas linguisticas que apagam e silenciam outras linguas faladas
no pais. A esse respeito, citamos Orlandi (2007a, p. 165), para quem “os mecanismos de
siléncio estdo onde estd a linguagem, onde estdo as palavras, onde esta a significacdo: estdo
onde estdo os sujeitos e os sentidos, e mudam de lugar e transitam todo o tempo”. Faz-se
necessario, ao nosso olhar, discutir as variedades linguisticas no ensino da lingua e da
linguagem, evitando, de certa forma, o preconceito linguistico (BAGNO, 2007), possibilitando
0 acesso ao conhecimento institucional e ao desenvolvimento do aluno como um sujeito
responsavel e ético.

Duas décadas apds a publicacdo dos PCN (1998), publica-se a BNCC (2017), que
mantém alguns principios enunciados no PCN (1998) e aprofunda outros. Contudo, é
essencial acompanhar a elaboracdo dos curriculos, dos materiais didaticos, a formacdo e o
aperfeicoamento docente a partir da homologacdo e publicacdo do documento, a fim de
observar, de que modo, de fato, ocorrerd a implementacdo efetiva dos discursos oficiais
enunciados na Base Nacional Comum Curricular nas praticas pedagodgicas no ambiente

escolar.
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