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RESUMO: Este artigo € fruto de uma pesquisa realizada como trabalho de conclusdo de curso de
Pedagogia, cujo foco foi a investigacdo acerca da formacdo docente do professor alfabetizador e os
dilemas da sua pratica. O ponto de partida desse texto é a reflexdo sobre a pratica de professores
alfabetizadores e os elementos tedricos que apoiam seu trabalho. Com o objetivo de abordar a
importancia da reflexdo na concretizacdo de uma pratica alfabetizadora de qualidade, discutiremos o
conceito de reflexdo a partir das contribuicGes de Pimenta (2002); Libdneo (1994); Contreras (2000);
Noévoa (2000); Rojo (2004); Lerner (2002). Realizou-se a coleta de dados a partir de entrevistas com
professoras alfabetizadoras, demonstrando resultados que indicaram a relacdo entre a reflexdo e as
praticas alfabetizadoras de sucesso. Desse modo, o presente artigo é, ao mesmo tempo, uma reflexao
tedrica acerca do conjunto de saberes discutidos e elaborados durante a formacdo tedrica dos
professores e os elementos que implicam a organizacdo de sua pratica a partir de situacbes do
cotidiano de trabalho de professores alfabetizadores.

PALAVRAS-CHAVE: Professor Reflexivo. Professor Alfabetizador. Pratica Alfabetizadora.

The Reflective Teacher in Literacy
Work in the Early Years of Elementary School

ABSTRACT: This article is the result of a research carried out as a work to conclude the Pedagogy
course, whose focus was the investigation about the teacher education of the literacy teacher and the
dilemmas of his practice. The starting point of this text is the reflection on the practice of literacy
teachers and the theoretical elements that support their work. In order to address the importance of
reflection in the realization of a quality literacy practice, we will discuss the concept of reflection from
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the contributions of Pimenta (2002); Libadneo (1994); Contreras (2000); Novoa (2000); Rojo (2004);
Lerner (2002). Data collection was carried out through interviews with literacy teachers, demonstrating
results that indicated the relationship between reflection and successful literacy practices. Thus, this
article is, at the same time, a theoretical reflection on the set of knowledge discussed and elaborated
during the theoretical training of teachers and the elements that imply the organization of their
practice based on everyday situations of literacy teachers.

KEYWORDS: Reflective Teacher. Literacy teacher. Literacy Practice.

INTRODUCAO

Propomo-nos, neste artigo, a compreender como a postura do ato de refletir, pratica
importante e indissocidvel durante o processo de alfabetizacdo, pode contribuir para este
processo e também para o de letramento e, portanto, validar a relevancia da articulagdo entre
pensar teoricamente a formacdo inicial do alfabetizador e o modo pelo qual este deve
desenvolver sua pratica de trabalho.

Ndo é muito raro, nem tampouco revelador, indicar que muitos professores
desconhecem que a pratica reflexiva pode ser determinante no processo de alfabetizacao,
contribuindo na andlise e nas propostas de situacGes didaticas a partir do pressuposto da
reflexdo como algo elaborado.

Nesse artigo, temos como objetivo tratar a importancia da pratica reflexiva em meio ao
trabalho do professor alfabetizador, verificando quais sdo as suas contribuicdes e como ocorre
esse processo, de forma que auxilie na formacdo dos alunos de ensino fundamental para que
sejam leitores e escritores competentes.

O referido trabalho considera o conceito de reflexdo a partir das perspectivas
apresentadas por: Pimenta (2002); Libaneo (2000); e Matos (1998). Abordaremos os
conceitos que envolvem o professor e o seu foco como profissional para caracterizd-los como
reflexivos e, para isso, nos pautamos nas ideias de: Cordeiro (2007); Contreras (2000); e
Noévoa (2000). Por fim, discutiremos a respeito do letramento e da pratica alfabetizadora
reflexiva; neste intuito, utilizaremos conceitos das seguintes autoras: Rojo (2004); Colello

(2007); Lerner (2002); Kramer (2000).
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Para a concretizacdo de nossa pesquisa, foram realizadas entrevistas com professores
das redes particular e publica de ensino, relacionando a teoria com a pratica a partir de
questdes que contribuam para a andlise da atuacdo do professor nas escolas e como a

reflexdo tem contribuido em sua praxis.

1. O QUE E REFLEXAO?

Inicialmente, nos parece interessante retomar, ainda que brevemente, o conceito de
refletir ou reflexdo que, para Libaneo (2002, p. 76), € “um pensamento estratégico a respeito
do homem e sua agdo”, assim como Matos (1998, p. 287) que define como “o ato ou o
processo por meio do qual o homem considera suas préprias operacdes”, demonstrando que
apesar de serem aqui definicGes simples, elas permitem a compreensdo de que se refere a um
exercicio de autoexame, de investigacdo sobre como se pensa, como se faz. No entanto, é
fundamental adotarmos uma postura mais critica sobre o conceito e sua explicitacdo, a

medida que concordamos também com o que apresenta Schon, ao defender que:

Todas essas experiéncias, agradaveis e desagraddveis, contém um elemento
surpresa. Algo ndo esta de acordo com nossas expectativas. Em uma tentativa
de preservar a constancia de nossos padrdes normais de conhecer-na-acdo,
podemos responder a a¢do colocando-a de lado, ignorando seletivamente os
sinais que a produzem. Ou podemos responder a ela através da reflexdo e
temos duas formas de fazé-lo. Podemos refletir sobre a acdo, pensando
retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo a descobrir como nosso
ato de conhecer-na-acdo pode ter contribuido para um resultado
inesperado. Podemos proceder dessa forma apds o fato, em um ambiente de
tranquilidade, ou podemos fazer uma pausa no meio da acdo para fazer o
gue Hannah Arendt (1971) chama de “parar e pensar”. Em ambos os casos,
nossa reflexdo ndo tem qualquer conexdo com a acdo presente (SCHON,
2000, p. 32).

Nesta perspectiva, identificamos que existe uma significativa diferenca entre o ato de
simplesmente se pensar em algo, ainda que seja o trabalho, e o ato de refletir, jd que o
pensamento ocorre de forma involuntdria e humanamente natural, que pensamos a todo

tempo, que é algo que antecede nossas acdes e praticas, inclusive cotidianas. Por outro lado,
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a reflexao, além disso, é um ato elaborado, no qual decidimos se queremos ou nao refletir, é
uma acdo mais profunda em que é necessario que haja uma concentrac¢do, a ponderacao dos
elementos que constituem a situacdo sobre a qual estamos refletindo, as implicaces e os
fatores determinantes envolvidos neste processo de organizacdo cognitiva.

Pimenta (2002) considera todos os seres vivos como reflexivos, pois a reflexividade é
nada mais do que pensar sobre nossas a¢des, as que ja praticamos e as que pretendemos
praticar e isso pode ocorrer individualmente ou em grupo, em que existe uma troca, um
processo de intercambiamento intelectual, pelo qual vao sendo tecidas novas conexdes de
pensamento, que produzem novos conhecimentos e saberes.

Neste contexto, refletir sobre o trabalho do professor, refletir sobre a pratica
pedagodgica, parece-nos uma tarefa que implica tanto a reflexdo individual como a de suas
equipes de trabalho, atribuindo a relevancia da colaboratividade na compreensdo, na
construgdo e na investigacdo da pratica, pois a pratica do professor ndo se concretiza de modo

isolado nos contextos de trabalho. Assim, Pimenta elabora que:

Para Contreras, Giroux expressa claramente o conteldo da tarefa docente,
mas ndo aponta como os mesmos podem realizar a transicdo de técnicos
reprodutores e mesmo reflexivos individualmente, para intelectuais criticos e
transformadores. Dai, abre-se a perspectiva de pautar inUmeros temas sobre
o trabalho docente, as organizagdes escolares e os sistemas de ensino e de
formacdo inicial e continua dos professores. E nesse contexto que temas
como a gestdo, o tempo de ensinar, os curriculos, o projeto politico
pedagodgico, o trabalho coletivo, a identidade dos professores, a sua
autonomia relativa, foram colocados em pauta (PIMENTA, 2002, p. 27).

A escola é colaborativa, a classe é colaborativa, as aulas sdo colaborativas, ou devem
ser empreendidos esforcos para que sejam. Assim, nestes cendrios de alterndncia de
significacdo é que se vado construindo as praticas pedagogicas e tudo o que nelas esta
envolvido, desde a relacdo entre os atores da aula, o tratamento dos conteldos, os
procedimentos didaticos e as praticas avaliativas.

Estes elementos se misturam na constituicdo da pratica e, assim, este movimento

frenético de organizacdo do trabalho pedagdgico torna dificil dissociarmos o desejo de
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melhorarmos nosso trabalho educativo da importancia da reflexdo mais consistente que
permeia nosso trabalho, indicando que as questdes pedagdgicas exigem a reflexdo antes da
sua realizacdo, durante sua implementacdo e apds seu desenvolvimento para que um trabalho
significativo e valido se concretize.

Os estudos realizados por Lima (2002) indicam que, ao reconhecermos que o trabalho
do professor é colaborativo, também reconhecemos sua complexidade, e estas percepgdes
assinalam que a tarefa educativa sera melhor desenvolvida por equipes que compartilhem
seus desafios, mas também suas aprendizagens e conquistas, o que chamariamos de uma

disposicdo coletiva da equipe para a reflexao:

Como forma de tratar as relacdes profissionais, ilustrei a complexidade e as
ambiguidades inerentes ao estudo da interaccdo entre os professores nas
escolas. Os dados nele discutidos sugerem que o isolamento dos professores
é um fendbmeno com uma presenca muito significativa na maioria das escolas
secundarias contemporaneas e que a colegialidade docente pode ser
interpretada e posta em pratica pelos professores de maneiras muito
diferentes e, muitas vezes, contraditérias. No texto, identifiquei os beneficios
potenciais da interaccdo profissional nas escolas, tanto para o
desenvolvimento profissional dos professores, como para o bem-estar dos
seus alunos. Contudo, também chamei a atencdo para os efeitos perversos e
para as nuances retéricas associados, muitas vezes, a colegialidade nas esco-
las. Sublinhei, ainda, que é necessaria uma melhor operacionalizagdo dos
conceitos utilizados na investigagdo neste campo (LIMA, 2002, p. 49-50).

A natureza do trabalho docente esta, portanto, diretamente ligada a propria
complexidade do processo de aprendizagem e, assim, de se ensinar, tornando fundamental
que o professor, no exercicio de seu trabalho, reconheca a pluralidade de aspectos
pedagdgicos, elementos curriculares e possibilidades didaticas, que podem estar presentes
durante sua atividade. Esta consciéncia sobre a organizacdo do trabalho docente se configura
como uma possibilidade de afastamento da pratica baseada no improviso ou na adesdo
voluntariosa a modismos pedagdgicos.

Neste exercicio de pensar a pratica como algo também complexo, algo que exige o

apoio da técnica, mas ndo so dela, da teoria, da competéncia politica do professor, da postura
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ética é que vai se desenhando a imagem de um professor reflexivo, situando suas acdes e
buscas em uma relacdo entre o pensar e o fazer, que concebe a relacdo entre teoria e pratica
como inerente ao seu trabalho, que retroalimenta o que faz, a partir do que discute, pensa,
reflete, problematiza e, consequentemente, construindo outras teorias para seu trabalho a
partir das experiéncias que vivencia na sua atuacdo profissional.

Ao tratar de um professor reflexivo, Ghedin afirma que:

Num processo mecanico de ensino-aprendizagem, a teoria se encontra
dissociada da pratica. Quando isto acontece, o conhecimento e seu processo
sdo enormemente tolhidos e dificultados. Perceber a teoria e a pratica como
dois lados de um mesmo objeto é imprescindivel para se compreender o
processo de construcdo de conhecimento. Quando dissociamos estas duas
realidades simultaneas, estamos querendo separar o que é inseparavel, pois
ndo existe teoria sem pratica e nem pratica alguma sem teoria. O que
acontece é que, por conta de uma percepcao alienada, ndo se percebe a sua
dialética. Teoria e pratica s6 se realizam como praxis ao se agir
conscientemente de sua simultaneidade e separacdo dialética (GHEDIN,
2000, p. 133).

O reconhecimento da complexidade da pratica profissional docente e da atuagdo no
processo de alfabetizacdo e letramento é algo complexo, que exige a articulacdo e a
indissociabilidade entre as teorias de compreensdo da pratica e as praticas que ddo origem as
novas teorias elaboradas.

Libdneo (2002) destaca que um professor reflexivo ndo se constréoi num ato
instantdneo, mas em um movimento processual no qual elabora a reflexividade em primeiro
lugar como um ato de nossa propria consciéncia por meio da qual, pensamos sobre nds
mesmos e reorganizamos nossas ideias de forma a orientar nossa pratica; ou a reflexividade
pode estar ligada diretamente ao nosso pensamento e pratica em que nossa reflexdo provém
das nossas experiéncias concretas através de praticas vividas; a reflexdo através da dialética,
ou seja, a nova ideia que se constitui por meio de uma realidade que ja possuimos, dessa
maneira, dando sentido e construindo uma explicacdo para os desafios do trabalho.

Dito de outra maneira, a ideia de professor reflexivo na qual estamos nos baseando

pressupde um profissional que desenvolva seu trabalho a partir de processos intelectuais



Metalinguagerns 102

EDITORA 3 T z .
IFSP RevistaparaDocentes da dreade Linguistica, de Lingua Portuguesa

Literatura, Educacio e Ensino.
ISSN: 2358-2790

NSTITUTO
FEDERAL
‘Saa Paule

Revista Metalinguagens, v. 6, n. 2, pp. 96-120. Alexandre de Paula FRANCO, Emerson SANTANA, Amanda
Mesquita de CARVALHO, Gabriella Lucia Gomes LEME.

elaborados, que necessariamente derivem do pensamento critico, exigindo-se uma postura de
autoandlise e de consciéncia acerca da propria pratica, uma atitude que minimamente exige
que tenhamos o que Freire (1979) denominou de humildade pedagdgica na busca da
competéncia docente. Ndo a competéncia como habilidade para destreza, mas a competéncia
como empoderamento em relacdo ao trabalho, apresentada também na percepcdo de

Almeida como um modo de superar o ativismo profissional:

Num esforco de ressignificar a no¢cdo de competéncia do professor, tomamos
como ponto de partida a ideia de que ela pode ser verificada na pratica
realizada e que, portanto, € uma competéncia profissional que requer
conhecimentos sobre o objeto de ensino, dominio de técnicas e de
procedimentos didaticos, compreensdo dos processos de aprendizagem,
capacidade organizativa do trabalho e de comunicacdo com os alunos.
Entendemos essa competéncia como fruto de uma construgdo social, que
envolve, sem dulvida, um movimento interior do sujeito, mas que depende
também de outros elementos que intervém na qualidade do desempenho
profissional. Tais elementos sdo multiplos e variados, uma vez que o
contexto, a histdria pessoal de cada sujeito envolvido, as condi¢des materiais
e o0s recursos disponiveis para a atuacdo, bem como os objetivos
orientadores estabelecidos socialmente, incidem sobre a realizacdo e os
resultados do trabalho. E uma competéncia construida de modo
compartilhado e enraizado socialmente, ja que depende da relacdo com os
outros e com as circunstancias. (ALMEIDA, 2009, pp. 109-110).

De alguma forma, quando tratamos da competéncia docente ndo estamos nos
referindo a qualquer abordagem deste conceito, mas de uma maneira circunstanciada por
consciéncia critica e capacidade intelectualmente reflexiva de tomar decisGes pedagdgicas e
didaticas sobre o seu trabalho.

De acordo com apontamentos de Libaneo (2002), devemos considerar a possibilidade
da reflexdo ser uma forma de metodologia do sistema de ensino/aprendizagem, tornando-se
um instrumento de formacdo e intervencdo nas praticas exercidas pelos professores. Desta
maneira, é possivel vencer representacdes do professor apenas como um profissional da
pratica, que age essencialmente na emergéncia do ensino a partir das contingéncias da
atividade da aula. Considerar a reflexdo critica como suporte fundamental do trabalho

docente contribui para que possamos substituir o senso comum definidor da pratica e
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investiguemos as formas, razées e implicacdes do modo pelo qual organizamos nosso
trabalho.

O ato de refletir também pode ser contemplado na perspectiva trazida por Perrenoud
(2002), que nos apresenta distingdes entre o pensar e o refletir, este esta diretamente ligado
com a acdo mais planejada do homem, ou seja, ndo é uma simples inquietacdo acerca da acdo
programada, mas uma “peneira”, de modo que o pensar ja se torna um ato mais automatico
do ser humano, enquanto que, na reflexdo, reside a possibilidade para que o profissional aja
de forma que possa desenvolver melhor suas acdes além da espontaneidade naturalmente
humana.

Este conceito de reflexdo trazido pelo pesquisador também é significativo para
pensarmos a condicdo de trabalho do professor, uma vez que o exercicio da profissdo
docente, muitas vezes, exige que sejam dadas respostas mais ageis, que sejam tomadas
decisdes imediatas acerca de como sera encaminhado o trabalho pedagdgico, o que também
implica a apropriacdo mais apurada acerca destes cendrios constituidos, inclusive para que um
eventual ativismo pedagdgico ndo se sobreponha a uma postura intelectual.

Perrenoud (2002) também faz distincdo entre o refletir antes, durante e apds a agao,
pois em cada momento sera necessario um foco distinto para a reflexdo. Contudo, ao mesmo
tempo em que existem essas diferencas, elas se mostram interdependentes, ja que um
educador que ndo reflete sobre o que ird realizar em sua aula, nem durante o
desenvolvimento de sua acdo, dificilmente ird refletir apds sua conclusdo. Essa questdo esta
diretamente ligada a forma como o professor organiza o se trabalho.

A atividade de professor alfabetizador reside no contexto de um trabalho baseado
numa metodologia que considere a reflexdo como base para sua organizacdo, ou seja, as
intervencdes didaticas ao processo de alfabetizacdo e letramento demandam que o professor
organize, antecipadamente, toda a rotina para o trabalho, que registre e analise 0 movimento
de apropriacdo e desenvolvimento das aprendizagens durante o processo de intervencdes e
que, posteriormente, analise os resultados alcancados para a definicdo dos novos

encaminhamentos pedagogicos.



Metalinguagerns 104

€DITORA
FSP RevistaparaDocentes da areade Linguistica, de Lingua Portuguesa NS

Literatura, Educacio e Ensino.
ISSN: 2358-2790

Revista Metalinguagens, v. 6, n. 2, pp. 96-120. Alexandre de Paula FRANCO, Emerson SANTANA, Amanda
Mesquita de CARVALHO, Gabriella Lucia Gomes LEME.

De acordo com Perrenoud (2002), o educador utiliza outro tempo para refletir sobre
uma acao ja realizada. Esse momento é necessario para que ndo se reflita em uma acdo por
impulso, ja que o ser humano também possui um esquema inconsciente de seus atos, no qual
suas acoes se tornam automaticas, pois resultam da acdo imediata, essencialmente da pratica,
quando esta ndo é balizada por uma postura mais investigativa.

Segundo o autor, muitas vezes, a falta de condi¢cdes para uma possivel reflexao faz com
que os educadores optem por ndo realizar intervencdo em situacdes delicadas e necessarias,
deixando de refletir intencionalmente sobre a situacdo, mas agindo com clareza, o que
realmente é melhor do que agir instintivamente, promovendo, assim, ndo apenas uma analise

de sua pratica, mas a construcdo de conhecimento. Para Perrenoud:

Para desenvolver uma postura reflexiva nos professores, ndo basta que os
formadores adotem-na “intuitivamente” em seu proprio trabalho. Eles devem
conectar essa intuicdo a uma analise do oficio de professor, dos desafios da
profissionalizacdo e do papel da formacdo inicial e permanente na evolucdo do
sistema educativo. (PERRENOUD, 2002, p. 186).

As ideias do autor nos levam a concluir que a reflexdo ndo existe somente diante de
um problema, mas ela também deve fazer parte de cenarios de organizacdo preliminar do
trabalho, de modo que a reflexdo seja uma pratica de planejamento e definicdo do trabalho
educativo, porém, a pratica do planejamento reflexivo também mostra a necessidade de uma
formacdo orientada para esse profissional, pois os educadores ndo irdo se apropriar de uma
postura de planejar de maneira reflexiva de forma esponténea.

Day (2001), em seus estudos e pesquisas, defende que a complexidade da tarefa
educativa e docente é um dos argumentos mais consistentes para que invistamos na
formacdo continuada e no desenvolvimento permanente dos professores. Possivelmente,
apenas pelo processo de desenvolvimento permanente é que consigamos fortalecer nossa

atuacdo profissional em bases mais reflexivas:

Contudo, um bom ensino exige que os professores (re)analisem e revejam e
regularmente a forma como aplicam principios de diferenciacdo, coeréncia,
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progressdo, continuidade e equilibrio, ndo sé no “que” e no “como” ensinar,

A2

mas também no “porqué”, ao nivel dos seus propdsitos “morais” basicos. E
provavel que, sem um desenvolvimento profissional continuo, as concepcgdes
de si proprios como educadores, com propdsitos mais amplos, diminuam.
Por outras palavras, os professores ndo tém apenas de ser profissionais, tém
também de agir como profissionais (DAY, 2001, p. 25).

Essa postura reflexiva parte de habito, decisdo e envolvimento, entretanto é também
uma questdo de oportunidade e condi¢cdes para que se possa exercitar a reflexdo critica sobre
o trabalho. Ou seja, ndo é em quaisquer condicdes de trabalho que o professor poderd
organizar e realizar seu trabalho pautado na reflexdo, pois esta, como ja dissemos, é uma
tarefa complexa e exigente.

E mais que uma simples pratica, € uma postura que parte de uma concepcdo e que
necessita de condi¢des como tempo, espacgo, formacgado, entre outros para que aconteca. Com
isso, ja sinalizamos que ser competente para a reflexdo acerca do processo de alfabetizacdo e
letramento ndo é algo que se pode esperar ou desejar dos professores apenas pela existéncia
de boa vontade, mas requer a articulacdo de saberes cientificos, técnicos e praticos acerca
desse campo de conhecimento.

A reflexdo realmente ndo é algo simples de se fazer, pois, como vimos, envolve muitas
questdes e concepgdes, mas defendemos que é algo totalmente realizavel, que exige algumas
competéncias e traz muitos desafios, assim como resulta em muitos ganhos para o trabalho
docente e pode, sem duvidas, fazer toda a diferenca para alunos e professores na medida em
que nos coloca diante da problematizacdo de todo o contexto, intencdes e resultados do

trabalho docente e pedagogico.

2. O ATO DE REFLETIR E OS DESAFIOS DO TRABALHO DOCENTE

Ser professor é mais do que um oficio, € um compromisso que transborda desafios

cognitivos, éticos, sociais e politicos presentes no cotidiano e ndo pode prescindir de
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competéncias e condi¢cdes de diferentes naturezas que contribuam e permitam que seja
efetiva e plenamente desenvolvido.

Cordeiro (2007) nos situa, na histéria da educacdo, que a sala de aula se tornou o
palco do professor, vinculando a organizacdo inicial do ensino relacionado a uma escola para
“poucos escolhidos” e, posteriormente, uma “escola das massas, para tantos com tdo pouco”,
apoiando-se em praticas pedagodgicas generalistas, de grande abrangéncia, para imensos
coletivos, concebendo o curriculo como um instrumento de padronizacdo das praticas
escolares, o que acolheria uma conduta didatica desenvolvida sem profunda reflexdo, mas
baseada em procedimentos mais padronizados, reduzindo o ensino a exposicdo dos
conteudos; ficando claro o papel autoritdrio assumido por meio desse processo, assim, o
professor passa a ser sujeito transmissor de conhecimento e patriménio cultural.

Com a modernidade, a educacdo tradicional mostrou lacunas em alguns campos, pois
se tratava de um ensino que apresentava principalmente a falta de envolvimento entre
professor e aluno. Por isso, a escola tradicional passou a dar espaco para o movimento da
Educacdo Nova, em que o professor adota posicdo secundaria para abrir caminho e
participacdo ativa na construcdo de conhecimentos. De técnico especialista na transmissao de
conhecimentos, o professor passou a assumir um papel de motivador para a aquisicdo de
conhecimentos e situagdes de aprendizagem.

Engquanto o professor técnico é aquele que, através de estratégias mais padronizadas e
competentes, valoriza essencialmente os conhecimentos técnicos, organizando o seu trabalho
por procedimentos estruturados, o professor profissional é aquele que possui conhecimentos
fundamentados, € um educador autébnomo e capaz de compreender aquilo que ensina e
compartilhar esse conhecimento em diversas situacdes, percebendo que as diferentes
situagdes existentes em contextos de aprendizagem exigem, ao mesmo tempo, a sensibilidade
estética e a capacidade criativa.

Desta forma, os processos interativos de construcdo do conhecimento vao depender
de determinadas circunstancias que podem ocorrer em sala de aula. Altet (2002) ja fez

referéncias ao “trabalho interativo”, no qual sua rotina se torna incerta, demonstrando a
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importancia de competéncias estabelecidas por meio de saberes que sdo adquiridos através
da problematizacdo da sua pratica e podem ser identificados como saberes tedricos que se
aproximam dos elementos da ciéncia que devemos ensinar, e os saberes praticos que sdo 0s
saberes adquiridos no exercicio efetivo do trabalho.

Na perspectiva de demonstrar a atuacao do professor, inclusive numa perspectiva de
reflexdo da pratica, Novoa (2000) esclarece que o perfil do professor se consolida através das
acOes de formacdo e desenvolvimento em seu percurso profissional. O pedagogo sugere que
esse caminho é feito por meio de trés situacBes que compdem um processo revelador da
identidade do professor, por ser constituido: pela adesdo dos principios e valores a serem
seguidos; pela agdo que se trata da opgao que o professor faz para agir, apresentando sua
postura como profissional; e, por fim, pela autoconsciéncia, que parte do principio do
processo de reflexdo do professor para com suas acoes.

Esta concepgdo de formagdo compreende que o processo de construgao de identidade
do professor parte tanto de suas acdes, como de suas escolhas profissionais. Ndévoa
caracteriza como “[...] opcdes que cada um de nds tem que fazer como professor, as quais
cruzam a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar com a maneira
de ser”. (2000, p. 17). Assim, no caso das reflexdes neste artigo, a identidade do professor
dedicado aos processos de alfabetizacdo e letramento, além de se revestir dos compromissos
e competéncias inerentes a todo docente, também requer o dominio de saberes que estejam
diretamente vinculados aos processos linguisticos, literarios, comunicacionais etc.

A atuacdo docente mais convencional e, neste caso, do professor alfabetizador, que
também priorize o letramento, da-se através das aulas e do trabalho pedagdgico. Com base
nisso, pode-se afirmar que estas praticas precisam ser planejadas e organizadas,
intencionalmente, com o intuito de alcangar os objetivos propostos. Porém, esse ndo € um
trabalho que deva se basear num tipo de modelo ou manual, mas sim numa situagdo em um
processo de ensino que conceba a interacdo entre professores e alunos, tendo em vista as

expectativas de aprendizagem.
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Contudo, para que essas questées de interacdo e complexidade na construcdo das
praticas de ensino e das aprendizagens sejam atendidas é necessario que o professor tenha
flexibilidade e originalidade para lidar com as diversas situacdes que podem surgir durante as
aulas, reiterando a importancia da reflexdao como postura fundamental para a organiza¢do do
trabalho, para a mudanca da pratica, para a mudanca do modo de ensinar e aprender, o que é
denominado por Garcia (1999) como formacdo docente para uma mudanca educativa, que
contemple a formacdo de principiantes, a valorizacdo de docentes mais experientes e

mentores, centrada nas questdes que emanam da escola:

Assim, o conceito "desenvolvimento" tem uma conotacdo de evolucdo e
continuidade que nos parece superar a tradicional justaposicdo entre
formacdo inicial e aperfeicoamento dos professores. Por outro lado, o
conceito "desenvolvimento profissional dos professores" pressup8e, como
mais adiante justificaremos, uma abordagem na formacdo de professores
que valorize o seu caracter contextual, organizacional e orientado para a
mudanca. Esta abordagem apresenta uma forma de implicacdo e de
resolucdo de problemas escolares a partir de uma perspectiva que supera o
caracter tradicionalmente individualista das atividades de aperfeicoamento
dos professores (GARCIA, 1999, p. 137).

Fica demonstrado, entdo, que a propria mudancga educativa precisa ter significado
comprometido com a transformacdo do sentido da escola e com a prépria compreensdo sobre
o papel da alfabetizacdo na vida dos alunos, além de como se entende a perspectiva de
letramento como possibilidade de ampliacdo da autonomia e consciéncia critica, tanto na
atuacdo dos professores, quanto na formacdo dos alunos. Dito de outra maneira, a mudanca
educativa precisa contribuir para que a construcdo do letramento seja uma forma de
emancipacdo, uma ferramenta de leitura do mundo, afastando-se da ideia de alfabetizacdo
apenas como um processo de codificacdo e decodificacdo.

Para que o objetivo do professor seja alcancado, € necessario que se saiba que a
aprendizagem é acima de tudo uma construcdo pessoal, provocada também pela atuagao

mediadora docente que vai possibilitar o tratamento de situacSes problemas, discussdes,

questionamentos, intervengdes e desafios que levem os alunos a refletirem e é, a partir dessa
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reflexdao, tanto do aluno que aprende, como do professor que ensina, que vai se concretizando
a reflexdo sobre o sistema de escrita, tendo como elemento fundamental o texto.

Para tanto, a reflexdo apenas sobre o que se faz no trabalho, ou seja, a pratica, ndo é
suficiente para a concretizacdo de um bom trabalho docente, haja vista que so ensina bem
qguem sabe bem, indicando que as competéncias leitora e escritora do professor também
devem ser levadas em conta e devem estar em constante formacdo, para entdo utilizar a
reflexdo como uma boa ferramenta de seu trabalho. Este é um movimento que aponta para o
fato de que ensina melhor quem esta sempre aprendendo a ensinar.

Neste sentido, o professor se torna responsavel também pelas suas decisGes
formativas, o que nas palavras de Perrenoud significa o professor "apropriar-se dos métodos
que facilitam a observacdo, a andlise das rotinas e dos problemas, a afinacdo e
experimentacdo de alternativas" (2002, p. 44), para entdo refletir em grupo, ou
individualmente, sobre as questBes especificamente curriculares e de aprendizagem,
percebendo a reflexdo como possibilidade relevante no processo de formacgdo continuada do
professor, pois esta mesma reflexdo serd a forma pela qual ele ird questionar o que lhe é
oferecido e requisitado, compreendendo mais claramente as expectativas de aprendizagem
acerca da alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Considerar a reflexdo como fundamento metodoldgico para a construcdo de uma
pratica mais colaborativa entre os docentes também auxilia na escolha dos caminhos
pedagdgicos a serem seguidos, ja que possibilita pensar nas consequéncias e razdes das agdes
e praticas relacionadas ao trabalho a ser feito na escola. Além disso, sera possivel formar
alunos que investiguem a sua formacdo, se seus professores investigarem a sua atuacao e,
portanto, se ambos, alunos e professores, construirem um movimento de formacdo baseado
na inquietacdo para novas descobertas acerca dos modos de agir e pensar.

Uma postura reflexiva em sala de aula resulta, essencialmente, de diversas situacdes
didaticas, nas quais possamos lidar com a tematizacdo da pratica e a problematizacdo dos
resultados alcancados, levando-se em conta as expectativas de aprendizagem, no caso deste

trabalho, em relacdo ao processo de letramento dos alunos em anos iniciais do Ensino
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Fundamental; analisando-se as hipdteses construidas; discutindo-se as atividades e
estratégias implicadas no processo; compreendendo o tratamento e as situacdes de trabalho
com o texto como unidade geradora de conhecimentos; investigando-se a construcdo da
lingua a partir de diferentes géneros textuais; e identificando como ocorre a producdo e
progressdo de conhecimentos relacionados a alfabetizacdo e lingua pelos alunos. Tal clareza
sobre o processo de ensino e aprendizagem, sobre o letramento pelos docentes, favorece a
construcdo de uma forma de competéncia reflexiva sobre a pratica do professor alfabetizador.

A competéncia reflexiva é o que Contreras (2002) aborda como a liberdade para
decidir como se deve agir durante o desenvolvimento do trabalho. Para isso, é preciso que o
professor ndo apresente apenas as melhores respostas, mas que elabore as melhores
perguntas, tatica que exige que o professor reflita para que essa questdo interfira no processo
de construcdo de conhecimento do aluno.

Entendemos, assim, que ndo se trata simplesmente de algo definido pela vontade de
mudar, embora isso tenha importancia, ou a adesdo individual do professor a modelos
pedagogicos, € preciso que haja uma consciéncia critica a respeito de suas ideias, estabelecer
0 porqué de sua acdo e sempre se comprometer com seu trabalho, buscando o sentido da
intervencdo pedagdgica no trabalho como professor alfabetizador, uma forma de investigar e
agir de modo que conduza esse aprendizado por meio da interpretacdo dada ao problema.

Contreras (2000) também se utiliza da organizacdo do trabalho a partir da reflexdo
critica, na qual se refere a reflexdo feita através da vivéncia de um problema, que no caso do
professor alfabetizador implica buscar a efetivacdo das competéncias necessarias também no
campo da atuagdo do docente com os usos da linguagem, sua capacidade de compreender a
finalidade das aprendizagens textuais, as variacdes metodoldgicas mais significativas para o

trabalho em alfabetizacdo, a complexidade e os elementos que constituem o letramento.
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3. DIALOGANDO COM 0OS DADOS COLETADOS

Para corroborar as ideias discutidas neste artigo, foram realizadas entrevistas com
quatro professoras, que atuam em turmas de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tanto na rede publica quanto na privada na cidade de S3o Paulo.

Para as entrevistadas, foram propostas perguntas relacionadas ao que elas entendem
como o processo de reflexdo, como defendido aqui, se este estd presente nas suas atuacdes e
como esta pratica esta relacionada ao trabalho de alfabetizacdo, propriamente dita.

Nesta etapa do artigo, apresentaremos as principais evidéncias coletadas e nos
dedicaremos a discussao sobre as exigéncias e desafios que sdo apresentados as professoras
alfabetizadoras, considerando-se a possibilidade de atuacdo numa perspectiva mais reflexiva
sobre a pratica. Assim, trabalharemos com a analise de quatro entrevistas de professoras
alfabetizadoras, que serdo identificadas como Professoras R, K, D e J.

As professoras R e K atuam em escolas publicas, a R atua ha dezessete anos na
Prefeitura de Guarulhos e hd um ano na Prefeitura de S3o Paulo; e a K atua ha trés anos na
Prefeitura de S3o Paulo. As professoras D e J atuam em escolas privadas, ambas com a
concepcgdo construtivista, a D estd em seu primeiro ano de docéncia, e a J atua ha oito anos
Esta Ultima, além da graduacdo em Pedagogia, possui formacdo inicial no magistério/normal.

Inicialmente, enfatizamos que o letramento € um conhecimento fundamental na
concretizacdao das competéncias de leitura e escrita. Esta acdo envolve muito mais do que
uma pratica alfabetizadora, mas entende-se que aquele que é letrado possui habilidades
textuais de compreensdo e interpretacdo daquilo que estd sendo lido de forma a relacionar
essas informacdes com o que se vé na vida social. Ou seja, letramento é a condi¢cdo de praticar
a leitura e a escrita em sociedade.

Essas praticas, de acordo com Rojo (2004), podem acontecer diante de exercicios que
envolvam meios textuais e discursivos, desenvolvendo capacidades de leitura, que sdo, para a
autora, classificadas como: capacidade de decodificacdo; capacidade de compreensdo; e

capacidades de apreciacdo e réplica do leitor em relagdo ao texto (interpretacdo, interacdo),
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ou seja, essas sdo formas de garantir ao aluno uma posicdo mais critica diante de tudo o que
estd ao seu redor. O aluno letrado é aquele que participa e relaciona aquilo que aprende com
a vida, um cidaddo autdébnomo. Infelizmente, temos ciéncia de que a escola falha em

desenvolver as referidas capacidades, como enfatiza a autora:

[...] as praticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem
sendo uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas
exigidas pela sociedade abrangente: aquelas que interessam a leitura para o
estudo na escola, entendido como um processo de repetir, de revozear falas
e textos de autor(idade) — escolar, cientifica — que devem ser entendidos e
memorizados para que o curriculo se cumpra. Isto é feito, em geral, em
todas as disciplinas, por meio de praticas de leitura lineares e literais,
principalmente de localizacdo de informacdo em textos e de sua repeticdo ou
copia em respostas de questionarios, orais ou escritos (ROJO, 2004, p. 1).

Segundo as professoras R, K e J, fica demonstrada a complexidade sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento, ao afirmarem que

“(...) é preciso que os professores reflitam para encontrar caminhos e proporcionar aos
seus alunos essas experiéncias para que exista um avanco no processo de alfabetizacdo, o qual
nao possibilite somente a crianca apenas a capacidade de ler e escrever, mas a compreensao
sobre aquilo que estd sendo aprendido, de modo com que essa crianca seja capaz de

participar criticamente desse processo”.

Dada esta complexidade e a intensidade pedagdgica necessdria, a atuacdo do
professor alfabetizador investigando a sua pratica é essencial, pois como mencionado pela

professora J:

“(...) o professor precisa conduzir esse processo, desenhando maneiras para que esse
aluno avance em suas hipoteses. Por meio da observacdo de sua turma, torna se possivel
compreender o ambiente cultural que aquela crianga esta inserida e é através dessas pistas

que refletimos a respeito de a¢des que possam contribuir com o letramento”
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Ou seja, indicando a importancia de que o professor seja competente para realizar as
intervencdes pedagogicas necessarias ao letramento.

Ainda, de acordo com as professoras:

“(...) existe uma preocupacdao em relacdo ao material que é apresentado aos alunos
para o processo de letramento, pois, muitas vezes, ndo se pode trabalhar com o material que
se deseja, e ai o professor precisa ser muito criativo e refletir como vai apresentar estes

materiais”.

Esta afirmacdo corrobora as ideias de Lerner (2002) ao alertar sobre a importancia dos
materiais utilizados dentro da escola, que sdo pré-fixados com interpretacdes Unicas ou que
sdo elaborados com textos simples que ndo ddo conta do que serda encontrado fora do
ambiente escolar. Portanto, a leitura que acontece dentro da escola é, ou deveria ser, um
instrumento fundamental, visto que a autora evidéncia que a leitura é antes de tudo um
objeto de ensino, quanto melhor o material proposto, melhor a leitura.

Considera-se, entdo, que a partir da proposicdo de situacdes diddticas mais
significativas e sistematizadas, sera possivel promover propostas de alfabetizacdo e
letramento, apresentando as criancas e jovens elementos que eles possam relacionar com o
seu cotidiano, possibilitando a melhoria das competéncias leitora e escritora.

Esta proposta de organizar o trabalho a partir de uma metodologia de reflexao,
investindo na diversificacio metodoldgica, pode apontar ao professor uma série de
alternativas didaticas como, por exemplo, a maneira como utilizam os materiais didaticos, o
modo como selecionam os textos para o trabalho, os critérios que levam em conta para se
priorizar determinados géneros textuais, atividades de problematizacdo e exploracdo dos
textos, praticas colaborativas e compartilhadas de leitura, dentre outras que poderdo
fortalecer metodologicamente o trabalho para a alfabetizacdo e letramento.

Segundo as afirmacdes das professoras R e K, para ocorrer o letramento nas escolas é

preciso ndo so que sejam apresentados materiais didaticos a seus alunos, mas é fundamental
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que os professores descubram e reflitam a respeito de acbes que sejam mais eficazes
pedagogicamente e mobilizem seus alunos para praticas mais favoraveis com o intuito de
tornarem-nos efetivos leitores e escritores.

O trabalho do professor alfabetizador exige algumas competéncias especificas, que se
referem ao dominio de competéncias de leitura e escrita também como docente, pois sua
atuacdo ird interferir diretamente no desenvolvimento de seus alunos, além de estar
intimamente ligado a formacdo integral desse aluno como ser humano, visto que é esta uma
das grandes contribuicdes do letramento.

E importante destacar que o letramento é a capacidade de uso da pratica da escrita,
desta forma de expressao, o ideal é que o professor alfabetizador possa “alfabetizar letrando”,
gue consiga unir a alfabetizacdo e o letramento em sua pratica.

Como podemos compreender, no processo de “alfabetizar letrando”, a reflexdo é algo
indispensavel na pratica dos professores alfabetizadores, pois implica a analise critica do
processo didatico de ensinar.

Por sua vez, os depoimentos das professoras entrevistadas esclareceram a importancia
da concretizacdo da reflexdo na pratica alfabetizadora. Elas afirmaram que ndo conseguem
atuar de uma maneira mais eficaz e significativa sem antes terem planejado, organizado seu
trabalho, refletido sobre o que pretenderdo construir com seus alunos, e analisar o que
conseguiram apods as intervencbes pedagodgicas. Tais processos fazem com que, a todo
momento, elas recorram a teoria para pensar a pratica, o que considerariamos um movimento
dialético na praxis do professor alfabetizador, fato este que também decorre de como o

professor alfabetizador pensa a lingua e o ensino de seus elementos, como sugere Sarraf:

Se o professor, no entanto, vislumbrar a complexidade da lingua e do
processo de ensino-aprendizagem, deverd apresentad-la aos seus alunos de
maneira que eles a compreendam, nas palavras de Weisz (2002), por inteiro,
ndo bastando apenas colocar a crianga em contato com o material escrito.
(SARRAF, 2011 apud COLELLO, 2011, p.181).
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A competéncia docente é fundamental para que se proporcione aos alunos o contato
permanente e qualitativo com praticas significativas de leitura e escrita, de modo que o
letramento se concretize. Uma destas competéncias do professor é saber fazer boas
intervencgdes de forma a contribuir para o avanco dos alunos em suas hipdteses de escrita,
assim como formular e propor boas experiéncias de leitura no ambiente escolar, ampliando-se
para além dele, inclusive apropriando-se das diferentes expressdes de leitura e escrita pelos
diversos géneros textuais e suas tipologias.

Avancar na construcdo de boas intervencdes demanda que a reflexdo esteja presente,
de maneira critica, nas praticas de registro, como exp6s a entrevistada D, ao narrar que ele
contribui de forma significativa para a reflexdo da pratica alfabetizadora, pois, a partir do
registro, é possivel que a professora possa avaliar ndo apenas se suas intervencfes foram
pontuais e trouxeram resultados positivos, mas também é possivel analisar o desenvolvimento
do aluno, refletir sobre suas hipdteses de forma a trilhar o caminho que deve ser seguido com
ele, considerando os itinerarios individualizados de aprendizagem e o sentido das sequéncias
de aprendizagem propostas.

Refletir sobre o processo de letramento é reconhecer sua complexidade e, neste
sentido, Colello afirma que a leitura e a escrita ndo estdo postas apenas para cumprir
determinadas funcionalidades, mas que devemos “entender a lingua como instrumento a
servico do homem” (2007, p. 43), como meio que possibilita a interacdo e insergdo social.
Logo, cabe aos professores alfabetizadores também ressignificar o sentido da alfabetizacdo e
as formas de apresentar o mundo da escrita e leitura a seus alunos de maneira a nao
condiciona-los apenas a determinados tipos de usos. Corroborando esta ideia, Sarraf afirma

que:

A pratica alfabetizadora, nesse sentido, pressupde, em maior ou menor grau,
a compreensdo de ideias sobre a lingua escrita e o processo de ensino-
aprendizagem e, como consequéncia, a reflexdo sobre as mudancas em tais
concepcdes. Como produto historico-cultural, elas sdo expressas, entre
outras possibilidades, pelos estudos e debates promovidos pelas varias areas
do conhecimento. Os estudos de Ferreiro (1990, 1991, 1993, 2001) sobre a
aquisicdo da lingua escrita partem do conceito de crianga piagetiano, aquela
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gue "tenta compreender o mundo que a rodeia, que formula teorias
experimentais acerca desse mundo; uma crianga para quem praticamente
nada é estranho" (Ferreiro, 2001, p. 18). Desse modo, o novo olhar que hoje
temos sobre o ensino da lingua escrita é fruto da abordagem relacionai entre
a crianca, o objeto de conhecimento e o processo de ensino-aprendizagem,
uma referéncia indisponivel no campo tedrico de anos atras [...]. (SARRAF,
2011 apud COLELLO, 2011, p. 179-180).

Entretanto, contribuird muito para que o professor alfabetizador seja reflexivo, um
ambiente no qual a escola também seja reflexiva, na qual exista mudanga no pensamento
educacional ndo apenas por parte do professor em sala de aula, mas por todos que fazem
parte da escola e participam de toda a construcdo do curriculo escolar, assim como declarou a
professora R quando questionada sobre o que pode facilitar a sua pratica reflexiva, apoiando e
agregando valor ao trabalho docente, uma forma de ressignificacdo das praticas profissionais.

Ainda no sentido de mudanca e ressignificacdo da pratica, Paulo Freire (1991) afirma
que para que tais transformacdes ocorram é preciso envolver questdes politicas,
administrativas e pedagdgicas e todos que fazem parte da escola assumam esse compromisso
de reflexdo e mudanca, sejam professores, gestores, alunos, pais, funciondrios. Enfim, a
mudanca deve ocorrer de forma generalizada, pois s assim teremos uma escola realmente
reflexiva.

Acreditamos que as mudancas realmente eficazes ndo sdo simples de acontecer, pois
exigem um empenho plural da escola, o que, por sua vez, exige uma mudanga no modo de
pensar e agir. Portanto, sdo questdes complexas, mas possiveis de serem concretizadas,
sobretudo quando apoiadas por processos de trabalho que oportunizem aos profissionais
situacdes de formacdo continuada para o fazer docente a partir de uma concepcgdo de
desenvolvimento profissional.

Neste sentido, a professora R revelou que a experiéncia ajuda, porém ndo é o
suficiente, pois muitas vezes na pratica ndo se encontram todas as respostas sobre como fazer
o trabalho, como se alcancar o que se deseja. A ideia apresentada pela professora nos leva a
afirmar que a constante atualizacdo e formacdo dos professores é essencial ndo apenas para a

atuacdo, mas também para que esse senso critico de avaliar a prépria pratica seja



Metalinguagerns 117

EDITORA 3 T z .
IFSP RevistaparaDocentes da dreade Linguistica, de Lingua Portuguesa

Literatura, Educacio e Ensino.
ISSN: 2358-2790

NSTITUTO
FEDERAL
‘Saa Paule

Revista Metalinguagens, v. 6, n. 2, pp. 96-120. Alexandre de Paula FRANCO, Emerson SANTANA, Amanda
Mesquita de CARVALHO, Gabriella Lucia Gomes LEME.

permanentemente contextualizado e componha o cotidiano das discussdes acerca do
trabalho.

Em nossas entrevistas, verificamos que uma das maiores criticas é em relacdo ao
pouco tempo disponivel para o exercicio da propria formacdo reflexiva, uma vez que, na
maioria das oportunidades, as situacdes de formacdo se restringem as tarefas que sdo
atribuidas aos professores, o que dificulta um movimento reflexivo mais coletivo e
compartilhado em ocasides nas quais os professores estdo juntos. Tanto a professora J como a
K afirmaram que, muitas vezes, o que lhes é oferecido como formacdo é apenas a leitura de
textos, que retomam as bases tedricas do que praticam, seguida de algumas discussGes sobre
o material lido.

Os professores participantes da pesquisa, que originou este artigo, entendem que a
reflexdo é fundamental para uma pratica mais eficaz e consistente, mas dizem que poucas
vezes tém a oportunidade de problematizar, discutir e socializar questdes que surgem da
pratica. As professoras R e D afirmaram, por sua vez, que o que é chamado de formacao,
muitas vezes se restringe a momentos de organizacdo de planejamento semanal em grupos e
recepcdo de orientacdes sobre o que precisard ser desenvolvido durante um certo tempo, e
mesmo quando se fala em “momentos de estudo”, estes se referem essencialmente a leitura
de textos.

As percepcles e experiéncias anteriores sobre formacdo continuada relatadas pelas
professoras durante as entrevistas evidenciam a incompreensdo da reflexdo como conteudo
de formacdo docente e sua importancia para o fortalecimento das competéncias profissionais
do professor, do seu modo de pensar a pratica, da sua maneira de refletir mais criticamente
sobre seu trabalho e sobretudo de construir, de maneira colaborativa e compartilhada,
respostas e indagacdes para as questOes relacionadas ao processo de alfabetizacdo e
letramento dos alunos.

E preciso que o professor promova mudancas no ensino e aprendizagem dos alunos,
buscando caminhos para conquistar os objetivos pretendidos. Entretanto, é fundamental que

sejam oferecidas condicGes para que os professores possam superar os obstaculos e
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dificuldades enfrentadas no desenvolvimento de seu oficio. Como defende Day (2001), a
formacdo continuada € uma das grandes possibilidades para a ressignificacdo da pratica e
deve ser aliada a valorizacdo dos professores.

Toda a acdo realizada para o éxito da alfabetizacdo dos alunos exige muito mais do que
um professor competente, ou seja, necessita de um profissional capaz de agir e compreender
0 que estd sendo feito. Deste modo, é possivel que o ato de refletir apoie e assegure ao
profissional uma avaliacdo antes de sua acdo, para assim compor estratégias necessarias
durante o movimento de implementacdo das intervencdes, calibrando as situacBes didaticas
e, ao final das etapas, construindo-se balancos a respeito das conquistas ou dos desafios que
permanecem no processo de alfabetizacdo e letramento de criangas para que se possam

construir planos de acdo mais consistentes e possivelmente mais promissores.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, abordamos a importancia da reflexdo na prdtica dos professores
alfabetizadores, contextualizando os conceitos de reflexdo, alfabetizacdo e letramento e o
trabalho desse professor alfabetizador reflexivo.

A inquietacdo que nos levou ao interesse pelo tema discutido foi suprida a principio,
porém, vem sendo cada vez mais fomentada e refletida. Portanto, nossos objetivos iniciais ndo
foram so alcangados, mas também superados de forma muito positiva, visto que além de nos
trazer muitas respostas, trouxe também muitas outras duvidas e questBes, o que é a chave
para a busca de novos conhecimentos.

Desta forma, concluimos que a reflexdo é uma acdo indissocidvel da pratica
alfabetizadora de qualidade, pois, através dela, os professores podem realizar uma
autoavaliacdo da sua pratica e, assim, nortear o caminho a seguir de forma a alcancar o
objetivo central do seu trabalho que é alfabetizar e letrar seus alunos.

Todavia, a pratica reflexiva ndo é algo simples e estd atrelada a um conjunto de fatores

qgue permeiam a rotina dos professores. Desta forma, a reflexdo, pode-se afirmar, ndo ocorre
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de forma natural ou involuntaria. Para que essa reflexdo aconteca é necessario primeiramente
que o professor tenha consciéncia de sua importancia e, além disso, que ela esteja vinculada a
sua concepcdo de educacdo, assim como a de alfabetizacao.

Assim, constatamos que a concretizacdo da reflexdo é uma busca constante e que,
portanto, exige que o professor esteja provido de algumas competéncias especificas e as

empregue em sua pratica de forma permanente.
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