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RESUMO

Este artigo visa a propor uma reflexdo sobre a relevancia dos saberes da Pedagogia no processo de
formacdo inicial académica de professores. Para tanto, sdo apresentadas concep¢fes de educacao,
ensino, docéncia, saberes da docéncia, Pedagogia e Didatica, com o objetivo de esclarecer
conceitualmente os termos, cujo entendimento nem sempre se apresenta de maneira adequada.
Defende-se a docéncia como atividade pedagdgica, que demanda de seus profissionais saberes
especificos (do contelido ensinado) e saberes pedagdgicos, considerando o ensino como atividade
intencional, orientada a aprendizagem e ao desenvolvimento do individuo, vinculada a um projeto
formativo. A Pedagogia, como ciéncia que tem como objeto de estudos o fendmeno educativo,
possibilita aos docentes o estabelecimento de uma visdo de totalidade, favorecendo a construcéo de
leituras da realidade agucadas por um olhar investigativo e a promog¢do de uma agdo mais
intencional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Docéncia. Saberes pedagdgicos.

Introducéo

O que é ser professor? Qual o papel do professor na sociedade contemporanea?
Quais os saberes necessarios a docéncia? Para ser professor de Matematica, basta saber

Matematica? O que diferencia um Bacharel em Quimica de um Licenciado nessa ciéncia?
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As Licenciaturas, de fato, ttm formado professores? Como — e em que contextos — 0s
professores séo formados?

No presente artigo, tecemos algumas reflexdes sobre a especificidade dos saberes da
Pedagogia e sua contribuicdo para o processo de formacédo docente. Com base em pesquisa
bibliografica, apresentamos concepcdes de ensino, de atividade docente, de Pedagogia e de
saberes da docéncia, procurando esclarecer conceitualmente os termos com vistas a refinar
os discursos e as praticas relacionadas aos processos de formacdo de professores. Nossa
argumentacdo fundamenta-se no tripé docéncia — saberes — Pedagogia, e apresenta como
contexto a discusséo sobre formacao de professores.

Foi no contexto da década de 90 do século XX que o tema da formacdo de
professores expandiu sua presenca nas pesquisas e nas politicas educacionais brasileiras.
Conceitos como o de professor reflexivo (SCHON, 1992), professor intelectual critico-
reflexivo (PIMENTA 2002; CONTRERAS, 2002), professor pesquisador (ZEICHNER,
1998) passaram a fazer parte do discurso pedagdgico de maneira intensa. Questiona-se o
modelo de formacdo — inicial e continua — de docentes, pautado na l6gica da racionalidade
técnica, que desconsidera a complexidade da pratica e a reduz a uma aplicacdo de
procedimentos elaborados por especialistas (SCHON, 1992). Identifica-se que a formag&o
docente se faz em um continuum, no qual se integram formacdo inicial académica,
formacdo continua e condigdes de trabalho, podendo-se falar em um processo de
desenvolvimento profissional de professores (GARCIA, 1999) que envolve as dimensdes
profissional, pessoal e organizacional (NOVOA, 1995). O professor passa a ser identificado
como alguém que produz saberes, construidos em contexto e com base na reflexdo e na
pesquisa sobre a pratica, a luz de referenciais teoricos.

No campo juridico, cabe destacar a exigéncia, imposta pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), de que a formagdo dos professores de
educacdo bésica seja realizada em nivel superior, em cursos de licenciatura plena. Em
resposta a demanda, em 2002 s&o promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores para a Educacdo Basica (BRASIL. MEC/ CNE, 2002), da qual
destacamos a énfase conferida & formacdo de professores como processo especifico e

autébnomo, a ser realizado em curso de licenciatura plena, “numa estrutura com identidade
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propria” (art. 7°, I), com vistas a superagdo do modelo fragmentado até entdo vigente, desde
a década de 1930, quando passa a ser acrescida a formacdo de bacharéis um ano com
disciplinas da area de educacéo para a obtencdo do diploma de licenciado, em um modelo
conhecido como 3+1 (GATTI, BARRETO, 2009). Quer dizer, durante muito tempo, para
ser professor nos atuais segundo ciclo do Ensino Fundamental e Ensino Médio bastava o
bacharelado, ndo havendo o reconhecimento da necessidade dos saberes pedagogicos.

Diante do cenario, trazer a tona a discussao sobre as especificidades dos saberes da
Pedagogia e sua contribuicdo para o processo de formacdo inicial de professores pode
auxiliar nos processos de construgdo e revisdo de projetos de cursos, esclarecendo
conceitualmente o que se entende por saberes pedagogicos, considerando a fluidez com que
a expressdo muitas vezes é empregada.

O artigo esta organizado em quatro se¢des. Na primeira, apresentamos uma reflexao
sobre a docéncia e o papel do professor, discutindo os conceitos de educagédo e ensino que
embasam esse entendimento. Na sequéncia, dedicamo-nos a questdo dos saberes
necessarios a docéncia, tendo como foco os saberes pedagogicos. A analise é seguida pela
reflexdo sobre a Pedagogia enquanto ciéncia que tem por objeto de estudos o fenémeno
educativo, elucidando sua relevancia no processo de formacgédo inicial académica de
professores. Finalizamos o artigo tecendo alguns apontamentos sobre a experiéncia das
autoras em Licenciaturas, destacando o trabalho com os saberes da Pedagogia junto aos

futuros professores.

Sobre docéncia e profissdo docente

Iniciamos a discussdo considerando, primeiramente, a docéncia como profisséo.
Quer dizer, a docéncia implica a posse de um conjunto de saberes especificos, a passagem
por processos institucionalizados de formacédo — responsaveis pela certificacdo, sem a qual
ndo é possivel atuar nagquela profissdo —, e a distincdo de outros campos profissionais.
Considerar — e defender — a docéncia como profissdo implica assumir uma postura critica
em relacdo a programas e politicas que promovem o rebaixamento da qualidade da

formacéo inicial, a contratacdo de professores leigos, sem formacdo para a profissdo, a
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reducdo da autonomia profissional (reveladoras da concepcdo de que os docentes precisam
ser tutelados, por serem incapazes de realizar sua tarefa de maneira satisfatoria). Ser
profissional significa ter autonomia para tomar decisdes sobre 0 processo ensino-
aprendizagem (selecionar atividades, textos, formas de avaliacdo etc., a luz das demandas
concretas), mas também assumir responsabilidade sobre sua acdo e os resultados de
aprendizagem que dela devem decorrer. H4, portanto, um conjunto de saberes especificos
que se apresentam como necessarios ao exercicio da docéncia, e que conferem
especificidade a essa profissdo e ao professor como profissional.

Mas, qual o papel do professor? Por que, para ser professor, ndo bastam os saberes
da disciplina ensinada?

O trabalho do professor implica a promocdo da aprendizagem dos alunos; € essa sua
funcdo. Mas ela ndo se esgota ai. Ao promover a aprendizagem, ao criar situac6es didaticas
com vistas & mobilizacdo da atividade cognitiva do aluno, o professor também contribui
para o desenvolvimento do estudante, e para sua formagdo enquanto ser humano.
Assumimos, portanto, as perspectivas de Vygotsky (1998) — sobre a relacdo aprendizagem-
desenvolvimento, considerando que a toda aprendizagem impulsiona o desenvolvimento de
funcdes psicoldgicas superiores, e sobre a relacdo aprendizagem-mediacdo, com destaque
para o papel do professor no processo — e Paulo Freire (1974) — com a discussao sobre o
papel da educacéo na humanizacdo. Entdo, a acdo do professor ndo se reduz ao ensino (aqui
considerado em sua relacdo dialética com a aprendizagem), mas implica também a
formacdo. O professor, ao ensinar, também educa, uma vez que contribui para a insercao
das novas geracOes na sociedade e na cultura, a0 mesmo tempo em que contribui para o
desenvolvimento da subjetividade dos sujeitos estudantes.

Passemos, entdo, a explicitacdo de alguns conceitos. Por educacdo entendemos o
processo que visa a insercdo das novas geracfes na sociedade; trata-se de um fendmeno
social, que acontece em diferentes espacos, sejam eles institucionalizados ou nao. Por isso
“ninguém escapa da educacio” (BRANDAO, 2006, p. 7), e “ndo ha uma tnica forma nem
um unico modelo de educacdo” (id, p. 9). Quer dizer, a educacdo existe e sempre existiu,

independentemente da existéncia de escolas; nas diferentes sociedades e nos diferentes
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contextos historicos a educacéo se faz presente enquanto pratica social que tem por objetivo

difundir conhecimentos, comportamentos, crencas e valores de uma sociedade:

Da familia & comunidade, a educacdo existe difusa em todos os mundos
sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro,
sem classes de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais
adiante com escolas, salas, professores e métodos pedagogicos.
(BRANDAO, 2006, p. 10)

Ainda que aconteca nos diferentes espacos, e ndo seja tarefa exclusiva da escola,
portanto, a educacdo também ocorre na instituicdo escolar’. Ento, é papel da escola, e do
professor, educar, entendido ndo no sentido popular do termo - que se relaciona a ideia de
ensinar bons comportamentos -, mas no sentido socioldgico e antropolégico apontado por
Brand&o (2006): educacdo como processo social de formacéo de novas geracoes via difusao
de uma cultura, garantindo a insercdo dos individuos na sociedade e a manutencdo do
grupo.

No contexto atual a escola se configura como instancia social responséavel pela
transmissdo de conhecimentos ndo passiveis de aprendizagem pela simples convivéncia
social, mas nem sempre foi assim. Até a Idade Média, criancas e jovens aprendiam a ser um
membro do grupo por intermédio da convivéncia e da interagdo com a comunidade; 0s
colégios eram instituicdes destinadas a formacéo de clérigos, e ndo a preparagdo da infancia
e da juventude (ARIES, 1981). E a partir da Idade Moderna que a instituicdo escolar
emerge como local destinado & formac&o das criangas e dos jovens (id), em um processo
historico caracterizado pela constituicdo do Estado Moderno, pela necessidade de
conformacdo de um povo e de cidaddos (que compartilhem de uma unidade, um idioma
comum, valores comuns), e pela necessidade de mé&o-de-obra minimamente qualificada
para atuar na inddstria crescente. As exigéncias sociais passam a requerer a passagem de

criancas e jovens pela escolarizacdo, portanto. Vale destacar, ainda, o crescimento da

% A escola, portanto, é espago educativo, mas néo o Unico, uma vez que a educagdo acontece em diferentes
tempos e espagos de convivio humano. Nesse sentido, Libaneo (1994) diferencia educacdo em sentido amplo
como “os processos formativos que ocorrem no meio social” (LIBANEO, 1994, p. 17) de educagdo em
sentido estrito, a qual “ocorre em institui¢des especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de
instrucdo e ensino mediante uma agdo consciente, deliberada e planificada” (id).
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producdo de conhecimento, e sua consequente especializacdo, o0 que passa a demandar a
acdo intencional para sua aprendizagem — ndo € possivel aprender determinados conceitos e
procedimentos simplesmente pela convivéncia em sociedade. O conhecimento se
especializa e se complexifica, assim como as demandas sociais, fazendo-se necessaria a
existéncia de espagos institucionalizados para sua aprendizagem.

Mas em que difere a educacdo que acontece fora da escola daquela que se processa
em seu interior, a partir de sua acdo? Na escola, o processo educacional ocorre de maneira
intencional e sistematica, diferentemente do que acontece em espacos informais®. Se a
educacdo corresponde ao “processo de desenvolvimento onilateral da personalidade,
envolvendo a formacdo de qualidades humanas — fisicas, morais, intelectuais, estéticas —
tendo em vista a orientacdo da atividade humana na relagdo com o meio social”
(LIBANEO, 1994, p. 22), a instituicdo escolar figura como um dos espacos no qual ela — a
educacdo — ocorre. A escola, portanto, contribui para o processo de humanizacdo, de
producdo do humano, fazendo isso através do ensino. E o professor, desse modo, participa
desse processo, 0 que implica assumir um posicionamento ético e politico em relacdo a
formacdo de criangas e jovens, estruturado com base em um projeto de sociedade e em
escolhas, portanto — do que decorre a ndo neutralidade da acdo pedagdgica. De acordo com
Paulo Freire (1974), a escola e o professor podem contribuir tanto para a formacdo de
sujeitos — possibilitando a insercéo critica dos estudantes no mundo —, quanto de objetos —
seres passivos, que simplesmente se adaptam ao mundo; podem transmitir aos alunos uma
imagem de conhecimento como algo estatico e imutavel, ou uma concepcéo de realidade
como construida pelos seres humanos, em constante transformagéo.

Nesse contexto, cabe a escola o trabalho sistematico com o conhecimento, cuja
posse figura como condicdo essencial & insercdo critica do ser humano na realidade. E

papel da escola e do docente possibilitar o acesso ao saber socialmente produzido e

* Libaneo (1994) esclarece que a educagdo informal corresponde “aos processos de aquisi¢io de
conhecimentos, experiéncias, ideias, valores, praticas que nao estdo ligados especificamente a uma institui¢do
nem sdo intencionais e conscientes.” (p. 17); na educagéo intencional, por sua vez, “ha intengdes e objetivos
definidos conscientemente” (id). A educacdo intencional divide-se em educacio n&o-formal, “atividade
educativa estruturada fora do sistema escolar convencional” (p. 18) — como, por exemplo, nos movimentos
sociais organizados —, e educacdo formal, “que se realiza na escola ou outras agéncias de instrugdo e
educacao” (id). A escola &, portanto, espaco de educagdo formal.
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historicamente acumulado pelas geracdes, promovendo a constru¢do de novas leituras de
mundo, a formacdo de estratégias cognitivas (LIBANEO, 2009) e o desenvolvimento da
autonomia intelectual do estudante — ou seja, sua capacidade de desenvolver seu préprio
processo de conhecimento. Para Young (2007), é papel da escola possibilitar a aquisicéo,
pelo estudante, de um conhecimento por ele denominado “poderoso”, um conhecimento
que ndo pode ser adquirido em casa ou na comunidade pela maioria das criancas e jovens,
ou no trabalho, no caso dos adultos. E mesmo um conhecimento que ndo pode ser adquirido
simplesmente pelos meios midiaticos. O “conhecimento poderoso” é definido por aqueles
que detém o conhecimento, e se configura como um conhecimento independente do
contexto (mas ndo por isso completamente desvinculado da experiéncia) que possibilita ao
aluno conhecer para além de sua realidade cotidiana e imediata. A escola entra nesse
processo procedendo a mediacdo reflexiva entre os conhecimentos dispersos na sociedade e
a formacdo dos estudantes, desenvolvendo sua capacidade de pensar. No caso de criangas e
jovens da classe popular, a contribuicdo da escola nesse processo se mostra ainda mais
decisiva. Nas palavras de Young (2007, p. 1297):

Para as criancas de lares desfavorecidos, a participacdo ativa na escola
pode ser a Unica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e
serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas
circunstancias locais e particulares. Ndo ha nenhuma utilidade para os
alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que
este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-lo sempre na
mesma condicdo. (YOUNG, 2007, p. 1297)

Diante do cenario, verificamos que o papel do professor extrapola a visdo
tradicional que o associa a um transmissor de informacdes aos alunos; sua tarefa relaciona-
se diretamente ao ensino, mas a medida que este se vincula a um projeto formativo, no qual
a escola figura como espaco educativo, sua funcédo ¢, também, educar, formar pessoas.

Entendemos por ensino a organizagdo de situacdes didaticas com vistas a promogao
da aprendizagem dos estudantes, o que implica decisbes sobre finalidades, objetivos,
conteudos, estratégias, atividades, formas de agrupamento dos alunos, avaliacdo. Tratando
especificamente do ensino, funcdo precipua do docente, hd também muitas questdes a

serem pontuadas. O que ensinar? Para que ensinar determinados conteddos? De que
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maneira ensinar — e promover aprendizagens? Como os estudantes aprendem? Para qué, por
que e como avaliar? — sdo algumas das questdes que perpassam a acdo do professor. E
papel da escola democratizar o conhecimento, como ja pontuamos, mas também favorecer a
construcdo de estratégias cognitivas possibilitadas pela insercdo, dos alunos, na logica das
diferentes ciéncias e produgdes culturais. O ensino deve possibilitar a apropriacdo, pelos
alunos, dos conhecimentos produzidos pela humanidade — ou a parte dele, considerando a
impossibilidade de ensinar tudo —, e também o desenvolvimento do pensamento. Nas
palavras de Libaneo (2009, p. 10):

Aprender a pensar teoricamente é dominar 0S processos mentais pelos
quais chegamos aos conceitos e as competéncias cognitivas, significa
dominar os procedimentos metodoldgicos das ciéncias, para aprender a
pensar cientificamente. A ideia é de que, ensinar hoje consiste considerar
a aquisicao de contetdos e as capacidades de pensar como dois processos
articulados entre si. Nesse sentido, a metodologia de ensino, mais do que
recorrer a técnicas de ensino, consiste em saber como ajudamos o aluno a
pensar com os instrumentos conceituais e 0s processos de investigacdo da
ciéncia ensinada (em cada disciplina do curriculo). A questdo ndo é
apenas a de ‘passar’ contetido, mas de ajudar 0s alunos a pensar como 0
modo préprio de pensar, de raciocinar e de atuar da ciéncia ensinada.
(parénteses nosso). (Libaneo, 2009, p. 10)

Em outros termos, é tarefa do professor promover a aprendizagem de contetdos, 0
que implica a formacdo de conceitos e o dominio dos procedimentos ldgicos do
pensamento, no contexto de um projeto formativo delineado por concepcbes de homem, de
mundo, de conhecimento, de educagdo. Portanto o professor, ao ensinar matematica, ensina
os contetidos daquela ciéncia, mas também os modos proprios de pensar a ela vinculados;
em suas agOes, ensina também uma atitude frente ao conhecimento, a realidade, as
interagdes, transmitindo uma visdo de mundo — o curriculo oculto (SACRISTAN, 2000).

Vale lembrar que a préatica docente é condicionada por fins e exigéncias sociais,
politicas e ideolégicas (LIBANEO, 1994), uma vez que toda pratica educativa é parte
integrante da dinamica social. No contexto atual, cabe a escola preparar o estudante para o
mundo do trabalho, formar o cidaddo para a intervengdo na vida publica, prevalecendo a
segunda funcdo sobre a primeira (PINTO, 2013); a escola se configura como espago de

reflexdo sobre as diferentes formas de conhecimento, sobre os diferentes saberes que 0s
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alunos trazem consigo, de analises criticas frente a sociedade da informacdo, de
desenvolvimento do pensamento racional reflexivo no processo de apropriacdo do
conhecimento. O docente, portanto, figura como professor de contetdos (de respostas), e de
questionamentos; “Ensinar é, ao mesmo tempo, mobilizar a atividade dos alunos para que
construam saberes e transmitir-lhes um patriménio de saberes sistematizados legados pelas

geracdes anteriores de seres humanos” (CHARLOT, 2008, p. 25).

Saberes necessarios a docéncia

Vivenciamos um contexto de crise da escola e da profissdo docente (NOVOA,
1995), cenario caracterizado pela desvalorizacdo social da profissdo e, com ela, dos saberes
necessarios a docéncia. Tardif (2008) fala em crise do profissionalismo, que se manifesta
em alguns aspectos: 1. Crise dos conhecimentos profissionais (da racionalidade
instrumental e da ideia de exatiddo da ciéncia, abrindo espaco para o imprevisivel, o
indeterminado); 2. Critica a formacdo inicial e seu distanciamento da realidade; 3. Crise da
confianca do publico no profissional; 4. Crise da ética profissional, dos valores que
deveriam guiar os profissionais de uma categoria. Diante do cenario, o autor prople a
epistemologia da pratica profissional, entendida como o “estudo do conjunto dos saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano, para
desempenhar todas as suas tarefas” (TARDIF, 2008, p. 255), como proposta de acdo. E
nesse contexto que trataremos dos saberes da docéncia, com o intuito de destacar as
especificidades desses saberes e defender a docéncia como profissao.

Dentre os autores que trabalham com os saberes da docéncia, destacaremos as
contribuicbes de PIMENTA (1999), PIMENTA & SEVERINO (2009), TARDIF (2008) e
RIOS (2010).

Interessa-nos a concepcdo de saber expressa por Maurice Tardif, pois € com base
nela que estruturaremos nossa abordagem: o saber entendido como o conjunto de
conhecimentos, competéncias, habilidades, atitudes (saber, saber-fazer, saber-ser). Os
saberes profissionais configuram-se como saberes da acdo, produzidos em situacdes de

trabalho, e ndo se confundem com os conhecimentos transmitidos no ambito da formacéo
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universitaria, uma vez que “a pratica profissional nunca é um espaco de aplicagdo dos
conhecimentos universitarios” (TARDIF, 2008, p. 257). Isto porque a préatica profissional é
mais complexa, e demanda do profissional a capacidade de refletir e elaborar
encaminhamentos a luz do contexto vivenciado.

Tardif (2008) aponta, ainda, algumas caracteristicas dos saberes profissionais, quais
sejam: 1. S8o temporais: construidos desde o ingresso na escola, como aluno, cabendo a
formacdo universitaria sua ressignificacdo; 2. Sdo plurais e heterogéneos: isto porque
provém de diferentes fontes, ndo formam um repertério de conhecimentos heterogéneo,
respondem a diferentes objetivos e estdo a servico da acdo; 3. Sdo personalizados e
situados, uma vez serem construidos em contexto; 4. Carregam marcas do humano,
comportando um componente ético e emocional.

A perspectiva de Tardif ajuda-nos a identificar o professor como produtor de
saberes, e a conferir valor a eles; mostra-nos que a acdo docente ndo se resume a uma
aplicacdo de técnicas ou teorias elaboradas por pesquisadores, mas demanda a construcdo
permanente de saberes a partir da interacdo entre teoria, pratica e pesquisa sobre a pratica.
Ajuda-nos também a questionar o modelo universitario de formacéo de professores, no qual
ainda se faz presente a concepcdo aplicacionista do conhecimento, e a separacdo entre
pesquisa, formacdo e pratica; prevalece, no imaginario social, a concep¢do de que o
pesquisador produz conhecimentos, que s&o transmitidos na formagdo aos futuros
professores para serem aplicados na prética.

A abordagem de Maurice Tardif sobre os saberes docentes trouxe contribui¢des ao
campo da formacao, especialmente ao lancgar luzes aos professores como produtores de
saberes e ao apontar a necessidade de revisdo das logicas formativas, considerando a
atividade docente como uma prética reflexiva — e ndo uma aplicacdo de técnicas. Mas
Tardif ndo discute, na obra em questdo, quais saberes seriam necessarios a docéncia; seu
foco é a andlise das caracteristicas dos saberes docentes (e dos saberes profissionais em
geral), e ndo o delineamento dos saberes da docéncia (de quais saberes sdo necessarios ao
exercicio da docéncia). Também ndo apresenta um aprofundamento sobre o papel da teoria,
e dos saberes das ciéncias da educacéo na construcdo dos saberes docentes.
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Esclarecemos que, ao fazermos mencdo aos saberes docentes, na perspectiva de
Tadif, analisamos os saberes do ponto de vista de sua génese e caracteristicas (sdo saberes
plurais, contextualizados, heterogéneos etc.); o objetivo do autor ndo é o de apresentar
quais seriam esses saberes, mas de analisar o que ha de comum nos saberes que 0S
diferentes profissionais constroem. Ao tratarmos dos saberes da docéncia, por outro lado,
buscamos definir quais sdo esses saberes; nesse sentido, 0s saberes da docéncia
compreendem o conjunto de saberes necessarios a atividade docente, analise que pode ser
encontrada em Pimenta (1999). Desse modo, Tardif analisa os saberes docentes (dito de
outra forma, os saberes dos docentes) — sua natureza, génese e relacdo com os saberes
académicos —, mas ndo quais sao esses saberes, quais seriam o0s saberes da docéncia (0s
saberes necessarios a docéncia). E isso que procuraremos fazer agora.

Pimenta (1999) delineia trés espécies de saberes da docéncia, quais sejam: 1. A
experiéncia (como aluno e como professor); 2. O conhecimento especifico (da disciplina a
ser ensinada em suas relagbes com a contemporaneidade); 3. Os saberes pedagogicos. A
autora destaca que os saberes pedagogicos sdo produzidos na acao, a partir do confronto
dos saberes sobre a educacao e sobre a pedagogia com a pratica. Os saberes pedagogicos
ndo sdo construidos exclusivamente através da pratica — como parece indicar a abordagem
de Tardif —; a teoria (0s saberes sobre a educagéo e sobre a pedagogia) assume importante
papel nesse contexto, possibilitando a producdo de novas leituras sobre a realidade,
ressignificando a pratica e sendo por ela ressignificados.

Em publicagdo posterior, Pimenta e Severino (2009) apontam que os saberes da
docéncia apresentam-se organizados em quatro conjuntos, quais sejam: 1. Conteudos das
diversas areas do saber; 2. Contetudos didatico-pedagogicos relacionados mais diretamente
a pratica profissional; 3. Conteudos ligados a saberes pedagdgicos mais amplos; 4.
Conteudos relacionados a sensibilidade humana. Além de delimitar os saberes relacionados
a Didatica e as Didaticas das Disciplinas, os autores reforcam a importancia dos saberes da
Pedagogia na acdo docente, e indicam um outro conjunto de saberes — aqueles “ligados a
explicitacdo do sentido da existéncia humana individual, com sensibilidade pessoal e
social” (PIMENTA, SEVERINO, 2009, p. 13) —, 0 que refor¢a a compreensdo da docéncia
como atividade relacional (CODO, 1999).
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Cabe a formacdo inicial, portanto, possibilitar ao futuro docente a apropriacdo de
saberes relacionados ao conhecimento especifico a ser ensinado e as formas de ensina-lo;
ndo basta que os licenciandos saibam o conteudo; é preciso que conhecam como o aluno
aprende, de que maneira organizar situacdes de aprendizagem, como avaliar; é preciso que
saibam também o porqué de ensinar determinado contetdo, qual a relagéo de sua disciplina
com as demais, qual a contribuicdo desse contetdo para a formagdo do aluno, qual projeto
formativo orienta sua acdo. Cabe, ainda, a formacao académica inicial promover a reflexao
a partir dos saberes provenientes da experiéncia, como aluno, dos futuros docentes,
ressignificando-as a luz dos saberes da Pedagogia.

Nesse sentido, para ser professor, ndo bastam os saberes da ciéncia a ser ensinada;
saber Historia ou Fisica € condicdo necessaria, mas ndo suficiente, para o exercicio da

docéncia nessas areas do conhecimento:

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade, indagag&o teorica e criatividade para encarar
as situacBes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas,
presentes nos contextos escolares e ndo escolares. (PIMENTA;
SEVERINO, 2009, p. 15)

Rios (2010), ao propor 0 conceito de competéncia (no singular) profissional®,
entendida como “uma totalidade que abriga em seu interior uma pluralidade de
propriedades, um conjunto de qualidades de carater positivo presentes na pratica
profissional, identificadoras de um trabalho de boa qualidade” (RIOS, 2010, p. 158),
aponta para as dimensdes que a compdem, quais sejam: 1. Dimensdo técnica (relacionada
ao dominio dos saberes — conteudos e técnicas — necessarios ao exercicio profissional); 2.
Dimenséo estetica (referente ao aspecto relacional, a sensibilidade e a criatividade); 3.
Dimensdo politica (consciéncia e definicdo da participagdo na construgdo coletiva da
sociedade, e exercicio de direitos e deveres); 4. Dimensdo ética (orientacdo da acdo,
fundada no respeito, na solidariedade e na justica, com vistas a realizacdo do bem comum).

Trata-se de dimensdes que se articulam na construgdo da competéncia — o saber fazer bem

> Em contraposicio a ideia de “competéncias” (no plural), que pode levar a uma fragmentacdo da
profissionalidade a medida que toma como foco o aspecto técnico do saber-fazer profissional, em detrimento
de outras dimensdes. Do ponto de vista da formacdo, a no¢do de competéncias pode conduzir ao tecnicismo.
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o dever (RIOS, 2010, p. 159). Quer dizer, a competéncia se constitui em agéo; o fazer, por
sua vez, revela o saber e o dever, 0 compromisso ético.

Na concepcdo de Rios (2009), a ética é a dimensdo fundante do trabalho
competente, por possibilitar o questionamento do sentido do trabalho educativo, e dos
valores que orientam nossa ac¢do. A ética implica a consideracdo do outro, e a busca pela
concretizacdo, em agdes, dos principios da justica, da solidariedade e da justica. Pontua, no
entanto, que o0s saberes elencados mostram-se necessarios a todo educador,
independentemente de sua opc¢do politica; progressista ou conservadora, toda pratica
educativa tem como exigéncia aqueles saberes.

As dimens0des apontadas por Rios (2010) concretizam-se em saberes — 0 conjunto de
conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais —, e uma parcela dos saberes da
docéncia € constituida pelos saberes da Pedagogia. Qual a contribuicdo dessa ciéncia para a

acao docente?

Pedagogia como Ciéncia da Educacéo

Com o objetivo de esclarecer conceitualmente o que chamamos de “saberes da
Pedagogia”, e de refletir sobre sua importancia no processo de formacdo docente,
passamos, neste momento, a delimitar o campo de estudos da Pedagogia, entendida como a
ciéncia da e para a educacdo (FRANCO et al, 2007). Ressalte-se que “a Pedagogia ¢, antes
de tudo, um campo cientifico, e ndo apenas um curso” (FRANCO et al, 2007, p. 74); trata-
se de ciéncia que tem como objeto a educacdo, ou o fenémeno educativo. A Pedagogia
estuda criticamente a educacdo como praxis social, possibilitando a reflexdo sobre
finalidades e formas de organizacdo, sendo orientadora da acdo. As demais ciéncias da
educacdo — Histéria da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacdo etc. — contribuem para o entendimento do processo educativo,
considerando sua complexidade enquanto préatica social, contextualizada no tempo e no
espaco. No entanto, cada uma dessas ciéncias aborda o fendmeno educativo sob a
perspectiva de seus préprios conceitos e métodos de pesquisa, diferentemente da

Pedagogia, que tem como objeto o fendbmeno educativo em si, integrando conhecimentos de

147



Revista Metalinguagens, ISSN 2358-2790, n. 3, mai.2015, p. 135-156 — Amanda Cristina Teagno Lopes Marques e Selma Garrido Pimenta

diferentes areas. Quer dizer, 0 socidlogo, ao estudar a educacao, o faz a partir de conceitos
e procedimentos proprios do campo da sociologia; ndo faz Pedagogia, portanto; seu olhar
para o fenbmeno educacional se dara a partir de um recorte preciso, diferente daquele da
Pedagogia, que se configura como campo com identidade prépria (FRANCO et al, 2007).
A Pedagogia, ou ciéncia pedagdgica, configura-se como a ciéncia da educacao, tomando o
fendmeno educativo como objeto de estudos e reflexdes com vistas a contribuir para o
aprimoramento da préaxis educativa (FRANCO et al, 2007; FRANCO, 2008; LIBANEO,
1994).

Importante destacar que o objeto da Pedagogia ndo se reduz ao ensino, uma vez que
a docéncia ¢ apenas uma das modalidades da atividade pedagogica; quer dizer, “todo
trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho
docente” (FRANCO et al, 2007, p. 75). A educacdo é um fendmeno mais amplo, e ndo se
reduz ao ensino — o processo educativo ocorre em diferentes contextos que nao apenas o da
escola, como apontado na primeira se¢do do artigo. No entanto, o ensino é, sempre,
atividade educativa e, portanto, demanda a reflexdo com base nos saberes da Pedagogia,
sob pena de se tornar um fazer pautado no senso comum ou no bom senso, pouco
profissional, portanto. Isso ndo significa desconsiderar o elemento artistico que a pratica
educativa comporta®, mas implica carrega-lo de intencionalidade, identificando os sentidos
que fundamentam as acdes. Cabe a Pedagogia “ser a interlocutora interpretativa das teorias
implicitas na praxis, e ser também a mediadora de sua transformacao” (FRANCO, 2008, p.

86). Nesse sentido,

A ciéncia pedagdgica’ deve se responsabilizar em oferecer as condicdes
para que o educador, em processo de pratica educativa, saiba perceber os
condicionantes de sua situacéo, refletir criticamente sobre eles, saber agir
com autonomia e ética. (FRANCO, 2008, p. 90)

® Ao fazermos referéncia ao elemento artistico da acdo docente caracterizamos o professor como sujeito e
autor de sua pratica, que ndo se limita a aplicagdo de teorias ou técnicas elaboradas por outrem;
imprevisibilidade, sensibilidade e criatividade (marcas do humano) perpassam o trabalho docente.

" Ao falar em “ciéncia pedagodgica”, a autora refere-se a Pedagogia; os termos podem ser considerados
sinbnimos dentro dessa concepcao.
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Portanto, os saberes da Pedagogia se mostram essenciais a docéncia e a formacao de
professores; nas Licenciaturas formamos docentes, mas ao considerar a complexidade do
papel do professor, e a docéncia como atividade educativa e pedagdgica, vislumbramos a
necessidade de que os futuros professores tenham acesso aos saberes da Pedagogia com
vistas a possibilitar a formacdo de profissionais critico-reflexivos, capazes de identificar as
implicacOes éticas e politicas de sua agao.

A Pedagogia difere-se da Didatica; esta Gltima tem como objeto de estudo o
ensino propriamente dito, considerado em todos os seus condicionantes. Na formacéo
inicial de professores justifica-se a presenca de uma Didatica geral e de Didaticas
especificas — didatica da matematica, didatica das ciéncias etc. —, considerando o0s
diferentes focos que assumem. A Didatica geral prop6e a analise do ensino a partir de seus
elementos estruturantes, ou as diferentes varidveis que configuram a acdo docente,
independentemente do conteudo a ser ensinado; relacdo professor-aluno, projeto politico-
pedagogico, planejamento do trabalho docente, curriculo, avaliacdo, formas de organizagéo
de agrupamentos, entre outros, sio temas da Didatica®.

No caso das didaticas especificas, ou Didéaticas das Disciplinas (PIMENTA et al,
2014), processa-se uma reflexdo que vincula as epistemologias das diferentes ciéncias aos
modos préprios de ensina-las, considerando suas especificidades — ensinar matematica é
diferente de ensinar histéria, por exemplo, ainda que os elementos estruturantes da préatica
docente sejam os mesmos (e abordados pela Didatica geral). As duas dimensbes nao se

excluem, mas se articulam na formac&o docente e no exercicio profissional. Nesse sentido,

a concretizacdo do ensino em sala de aula extrapola e transcende a
perspectiva das didaticas especificas cujo foco é a estrutura metodolégica
e conceitual dos contetdos. A tessitura dos contelidos e sua necessaria
transposicdo didatica requer a continua articulacdo entre os principios
educativos, a intencionalidade pedagégica e a especificidade das
condigdes dadas. Essa triangulagdo solicita base solida de principios e
valores, de forma a ndo se tornar uma mera aplicacdo de modos de fazer.
(PIMENTA et al, 2014, p. 9)

¥ Ao utilizarmos o termo “Didatica” (sem adjetivo) fazemos referéncia a Didatica geral.
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Cabe esclarecer que a Pedagogia, a Didatica e as Didaticas especificas ndo se
reduzem a uma dimens&o técnica; esta se faz presente, mas se articula as demais dimensées
— gtica, estética e politica — apontadas por Rios (2010). Técnica desvinculada das outras
dimens@es reduz-se ao tecnicismo, técnica pela técnica, como se ela fosse algo neutro e
independente. Por exemplo, ndo é suficiente conhecer a taxonomia dos objetivos
educacionais, ou os elementos de um projeto politico-pedagdgico, ou a estrutura de um
plano de aula; esses elementos, desvinculados de uma reflexdo mais ampla sobre
finalidades e concepgbes que orientam a acdo, conduzem a um reducionismo do trabalho
docente, e promovem uma formacdo calcada no treinamento de habilidades. Além de
conhecer a estrutura de um plano de aula, por exemplo, os futuros docentes precisam
compreender a relacdo daquele plano de aula com o plano de ensino da disciplina, com o
projeto politico-pedagogico da unidade educacional, com o curriculo prescrito, com o
projeto de sociedade que se quer construir; precisam refletir sobre a importancia do ensino
daquela disciplina (por que ensinar ciéncias no ensino fundamental?), sobre os objetivos
pretendidos com a insercdo daqueles conteudos no curriculo (objetiva-se formar cientistas
ou formar cidad&os?), sobre o modo préprio de producdo do conhecimento naguela ciéncia,
e seus reflexos sobre o ensino (cabe a escola fornecer aos alunos os resultados daquela
ciéncia — os produtos da ciéncia —, ou fomentar o espirito cientifico, a capacidade de pensar
de acordo com a légica daquela ciéncia? Ou fazer ambas as coisas?). Apenas conhecer a
estrutura de um plano de aula ndo significa, portanto, promover a reflexdo sobre o sentido
da acdo docente, que é uma acgdo pedagogica.

No campo especifico da Didatica, ha muito se superou uma Didatica instrumental
(que reduzia o ensino a sua dimenséo técnica, e a formacao de professores ao treinamento
de habilidades) em direcdo a uma Didatica fundamental (CANDAU, 1984), pautada na
concepgdo de ensino em suas dimens@es politica, humana e técnica. Hoje, pode-se falar em
uma Didatica multidimensional (PIMENTA et al, 2014), considerando o ensino como
fendmeno complexo e multirreferencial, que extrapola a sala de aula e que se constitui a luz
dos saberes da Pedagogia enquanto articuladores de maultiplas dimensdes e analises do

fendmeno. Nesse sentido,
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(...) a Didéatica e a Didatica das Disciplinas necessitam articular-se a
ciéncia pedagogica, numa relacdo de intima aderéncia, uma vez que
ausente dos fundamentos que lhe dao suporte, tornam-se mera tecnologia.
(PIMENTA et al, 2014, p. 5)

Os saberes da Pedagogia e da Didatica possibilitam a construgdo de uma viséo de
totalidade, essencial & formacdo de profissionais capazes de realizar analises e elaborar
encaminhamentos no sentido de possibilitar a democratizacdo do conhecimento, a
superacdo do tratamento fragmentado do saber escolar e a articulacdo da acdo dos
diferentes docentes rumo a concretizacdo de um projeto formativo. Desprovida desses
saberes, a agdo do professor se reduz ao trabalho com um campo disciplinar de maneira
desvinculada de uma intencionalidade pedagdgica mais ampla, o que conduz a

descaracterizacdo da natureza da docéncia.

Apontamentos a partir da experiéncia com alunos de Licenciaturas: algumas reflexdes

Possibilitar a relacdo teoria-pratica e a formacdo de professores como profissionais
critico-reflexivos apresenta-se como grande desafio aos cursos de formacdo académica
inicial de docentes. E preciso que a insercio dos saberes da Pedagogia nos processos
formativos aconteca de maneira a possibilitar a construcdo de uma visdo de totalidade sobre
a acdo docente, considerando os diferentes condicionantes que a perpassam.

Nesse contexto, um dos primeiros desafios, como formadoras de professores,
pedagogas, atuantes em cursos de licenciatura, é fazer com que os estudantes desses cursos
percebam a importancia e a necessidade dos saberes da Pedagogia. Isto implica a
desconstrucéo de concepgdes de docéncia que associam o papel do professor a transmissao
de conteudos — e que justificam a presenca de professores leigos, ou ndo licenciados —,
bastando, portanto, saber o conteudo para poder atuar como docente. Implica, também,
desconstruir a ideia de que o papel do professor se resume ao “dar aula”, e o ensino se
reduz a palestrar sobre determinado tema. A medida que os licenciandos se deparam com o
questionamento de visdes ou preconcepcdes (muitas das quais presentes no senso comum)

que perpassam seu discurso, comeg¢am a desconstruir algumas dessas representacoes e a
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identificar a centralidade das discussOes propostas pela Pedagogia para a construgdo de uma
nova forma de enxergar a escola e a docéncia.

Educacdo, ensino, aprendizagem, curriculo, projeto politico-pedagogico, aula,
relacdo professor-aluno, relacdo aluno-conhecimento (fracasso escolar e relagdo com o
saber), trabalho docente, avaliagcdo, multiculturalismo sdo alguns dos temas essenciais a
serem trabalhados com os licenciandos. Trata-se de auxiliar no processo de construcéo de
uma concepcao de docéncia para além da sala de aula, que a considere em seus contextos,
permitindo aos futuros profissionais a identificacdo das relagdes entre seu plano de aula,
por exemplo, e o curriculo, o projeto politico-pedagdgico da escola, os objetivos do ensino
daquela disciplina e o projeto formativo para seus alunos. Em suma, auxiliar 0s
licenciandos a construir uma visdo de totalidade do ato pedagdgico, percebendo-se como
agentes formadores. Os saberes da Pedagogia devem permitir a construcdo de novas
leituras da realidade, superando aquelas provenientes do senso comum.

Do ponto de vista metodoldgico, faz-se necessario manter a coeréncia entre
objetivos pretendidos — o projeto formativo em pauta — e as acGes. Se a proposta € a de
formar um profissional critico-reflexivo, comprometido com a aprendizagem e a formacao
de seus alunos, consciente dos condicionantes de sua acdo, capaz de analisar situagdes e
propor encaminhamentos, faz-se necessario que alguns elementos estejam presentes, a
saber: 1. A presenca da teoria, possibilitando aos estudantes de licenciatura a compreensao
do pensamento de pedagogos e outros estudiosos que tém contribuido para a reflexdo sobre
a educacdo escolar; 2. A construcdo de andlises da realidade, com base nas experiéncias que
os licenciandos trazem como alunos e como docentes — considerando a insercdo de muitos
deles nas salas de aula —, e relatos de préaticas de outros profissionais — obtidos atraves de
reportagens jornalisticas, visitas a escolas ou mesmo videos; 3. A realizacdo de pesquisa,
considerando sua potencialidade para a integragdo teoria-pratica, e para a construcdo de um
olhar investigativo sobre a realidade educacional. Sobre o Gltimo item, cabe esclarecer que
se trata de pesquisa envolvendo a imerséo do estudante na realidade, o que pode se dar via
entrevista com um docente, por exemplo, ou pesquisa de campo em espacos educativos —

ndo exclusivamente a escola — a partir de um projeto de pesquisa formulado em grupos.
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Cabe, também uma nota acerca do papel da teoria pedagogica nesse processo. Ainda
que a prética docente ndo se configure como aplicacdo da teoria, esta auxilia a construcdo
de novas leituras de mundo. Conforme Dewey (2007, p. 99), “a fungdo do conhecimento ¢
tornar uma experiéncia livremente aproveitavel em outras experiéncias”, fornecendo meios
para o entendimento ou atribuicdo de significados ao que ainda esta acontecendo e ao que
vai acontecer, apresentando-se como recurso para interpretar a realidade. Experiéncias
anteriores e conhecimentos ndo sdo saberes depositados no individuo, mas instrumentos
que aprimoram a acdo voltada a situacfes futuras (com vistas a enfrentar situacdes novas),
0 que produz o aumento da autonomia. Nesse sentido, os saberes da Pedagogia possibilitam
aos futuros docentes elementos para interpretar, compreender e agir na realidade concreta,

considerando o ensino em toda sua complexidade.

Consideracoes finais

A defesa da presenca dos saberes da Pedagogia nas Licenciaturas ndo significa a
desconsideracdo dos saberes especificos da ciéncia ensinada, e tampouco a cisdo entre eles.
Ao contrério, defendemos a existéncia de espagos especificamente direcionados as
discussbes propostas pela Pedagogia e pelas demais ciéncias da educagdo, com destaque
para a Didatica geral, sem que isso signifique o afastamento dos saberes da Pedagogia e da
Didatica dos demais componentes curriculares. Todos o0s docentes que atuam nas
licenciaturas sdo formadores de professores, o que significa dizer que todos, direta ou
indiretamente, transmitem concepcdes ndo apenas sobre o contetido ensinado, mas também
sobre um modo de ensinar aquele contetdo.

Diante do exposto no artigo, faz-se necessario:

1. Garantir espago aos saberes da Pedagogia e da Didatica nos cursos de licenciatura,
considerando sua contribuicdo aos processos formativos e a acdo docente.2. Considerar que
Didatica geral e Didaticas especificas ndo sdo campos do conhecimento que se contrapdem
ou se excluem mutuamente; cada um deles tem sua especificidade. Isso posto, ha que
fomentar o dialogo entre ambas, considerando o que ha de comum as diversas situagdes de
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ensino-aprendizagem com vistas a superacdo da fragmentacdo do trabalho docente na
escola.

3. A insercdo dos saberes da Pedagogia nos processos formativos deve acontecer de
maneira integrada aos demais saberes e a uma proposta curricular pautada na superacéo da
dicotomia teoria x pratica, saberes pedagdgicos x saberes especificos da ciéncia ensinada.

4. Do exposto no topico anterior, decorre a necessaria consideragdo de que todos 0s
professores que atuam nas licenciaturas trabalham, necessariamente, também com saberes
pedagdgicos, mesmo aqueles responsaveis pelos conhecimentos especificos, sendo preciso
que se apropriem das concepcbes que orientam seu fazer, sob pena de professarem um
discurso que ndo condiz com suas agdes (0 mesmo vale para os docentes que trabalham
com componentes curriculares cuja especificidade sdo os saberes da Pedagogia).

Esperamos que as consideracBes pontuadas neste artigo contribuam para as
reflexGes sobre as licenciaturas, possibilitando esclarecimentos conceituais necessarios a
compreensdo do significado e da relevancia dos saberes da Pedagogia para a formacéo de

professores.
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ABSTRACT
This article aims to propose a reflection on the relevance of knowing concepts of Pedagogy in the
process of pre-service teaching education. Therefore, we present the concepts of education,
teaching, teacher knowledge, Pedagogy and Didactics, in order to conceptually clarify the terms,
which have not been properly understood. It defends the act of teaching as a pedagogical activity
which requires specific knowledge of its professionals (the content taught) and pedagogical
knowledge, which considers teaching as an intentional activity, oriented to learning and
development of the individual, linked to an educational project. Pedagogy, as a science which aims
to study the educational phenomenon, enables teachers to establish a vision of totality, favoring the
construction of sharp readings of reality by an investigative look and the promotion of a more
intentional action.
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