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RESUMO

Esta comunicacdo versa sobre a relacdo entre a Gramatica e a Escrita, sendo nossa intengdo
apresentar uma proposta de trabalho para desenvolver a aprendizagem dos dois dominios de
forma articulada, com particular enfoque no uso da virgula. Cientes da importancia conferida a
aprendizagem dos dominios da Gramatica e da Escrita pelos documentos norteadores do ensino
de portugués, em Portugal (ME/DGIDC, 2009; MEC, 2012), concebemos 0s seguintes objetivos
para este estudo: i) analisar as Metas Curriculares de Portugués (2012) e o Programa de
Portugués para o Ensino Basico (2009), no que refere ao ensino da escrita e da gramatica; ii)
evidenciar, através de uma revisdo de literatura, a relagéo existente entre os dois dominios; iii)
propor o laboratério gramatical como metodologia para o ensino-aprendizagem articulado da
gramatica e da escrita; iv) analisar os resultados da aplicacdo do laboratério gramatical. A
metodologia utilizada para o efeito é de natureza qualitativa, decorrendo esta investigacdo na
propria pratica, uma vez que os resultados apresentados resultam da préatica letiva. O estudo
ainda se encontra em fase de desenvolvimento. Contudo, os resultados ja apontam para uma
melhoria das aprendizagens no dominio da escrita quando trabalhada de forma articulada com
0s contetidos gramaticais.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita. Gramatica. Laboratério gramatical. Sucesso na aprendizagem.

A Escrita e a Gramatica nos documentos reguladores do ensino

Ao consultarmos o Programa de Portugués para o Ensino Bésico (PPEB)
(ME/DGIDC, 2009) facilmente observamos que existe uma inegavel relacdo entre o
dominio da escrita e 0 dominio da gramética, uma vez que o uso do sistema gréafico e
respetivos “processos cognitivos e translinguisticos” (p.16) contribuem para uma
adequada utilizacdo linguistica. A sublinhar esta articulacdo, no mesmo documento
pode ler-se que o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) aponta para uma
aprendizagem formal e intencional sobre a capacidade de “sistematizar unidades, regras
e processos gramaticais do idioma, levando a identificacdo e a correccao do erro” (p.

16), a par de uma reflexdo permanente sobre a lingua. Com efeito, analisar e refletir
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sobre a lingua é essencial para o desenvolvimento da consciéncia linguistica de cada
falante, a fim de que ocorra a transformacdo do conhecimento intuitivo, da lingua, em
conhecimento explicito.

Além disso, os resultados esperados, tanto no que concerne ao 1° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), como no que respeita ao 2° CEB, confirmam esta “rela¢ao”, em
virtude de em ambos se referir o respeito por regras de pontuacdo, de ortografia, de um
uso correto do léxico, assim como de um dominio da sintaxe, mobilizando
conhecimentos adquiridos na compreensao e producéo de textos, devendo reinvestir-se
“na melhoria dos desempenhos nas outras competéncias”, nomeadamente na escrita
(ME/DGIDC, 2009, p. 74).

Relativamente ao documento Metas Curriculares de Portugués (MCP) (MEC,
2012), a relacdo entre estes dominios também se torna evidente quando se 1€ que se
pretende que “o aluno adquira e desenvolva a capacidade para sistematizar unidades,
regras e procedimentos gramaticais da nossa lingua, de modo a fazer um uso sustentado
do portugués padrao nas diversas situagdes da oralidade, da leitura ¢ da escrita” (p. 6).

Assim, é fulcral que o professor conheca muito bem os documentos que
norteiam e que regulam a sua pratica pedagdgica para que possa preparar
adequadamente o0s seus alunos ndo sO para 0 sucesso escolar, mas também para a
integracdo na vida ativa, potenciando o desenvolvimento de elevados niveis de literacia
(TEIXEIRA; SANTOS, 2011).

Gramética e Escrita — sua relacao

De acordo com Travaglia (2007), quando usamos expressdes como “aspetos
gramaticais e textuais da fala/escrita” damos a ideia de que o que é textual ndo é
gramatical e vice-versa, conduzindo a uma separacao entre as atividades de ensino da
gramatica e de producdo textual. Ora, também em nosso entender esta separacdo nao é
benéfica para o processo de ensino e aprendizagem das linguas, uma vez que os dois
dominios em questdo devem ser trabalhados articuladamente, com o intuito de
contribuir para uma soélida aprendizagem. Estudos realizados sobre a tematica
evidenciam a relacdo existente entre a consciéncia linguistica e o desempenho na
escrita, assim como nos dominios da escrita e da oralidade (COSTA, CABRAL,
SANTIAGO; VIEGAS, 2010; TEIXEIRA, 2014).
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Efetivamente, no processo de ensino e de aprendizagem da escrita, o professor
devera procurar incentivar os alunos a escreverem como sabem, melhorando
progressivamente a sua capacidade de escrita. Procura-se que haja uma evolucdo da
escrita, de uma fase inicial para uma fase avancada que se torne funcional e organizada,
seja do ponto de vista sintatico, seja sob uma perspetiva ortografica e de pontuacéo
(MARTINS; NIZA, 2001). Ou seja, para que os alunos melhorem a sua capacidade de
escrita tém que progredir também no seu conhecimento gramatical, pois um texto, neste
caso, sO e considerado bem escrito se estiver de acordo com as normas e convencoes
linguisticas definidas, como refere Cassany (1999), “pelo uso geral de uma lingua por
uma comunidade™ (p. 86).

Uma determinada sequéncia linguistica somente se torna num texto através da
articulacdo de um conjunto de elementos que constituem a gramatica da lingua.
Acreditamos, entdo, que tudo o que € gramatical é textual e vice-versa. Estudar
gramatica é conhecer 0s recursos de que uma lingua disp8e para se produzir textos com
0s objetivos desejados (TRAVAGLIA, 2007).

Segundo a perspetiva de Cassany (1996), a necessidade e utilidade da instrucéo
gramatical para o desenvolvimento da competéncia de escrita prende-se com o facto de
a instrucdo gramatical serem atribuidas duas funcdes principais: 1) facultar, aos alunos,
0 conjunto de regras e de conhecimentos sobre a lingua de que necessitam quando,
enguanto escrevem um texto, devem corrigi-lo na ultima etapa do processo de
composicdo; 2) facultar, aos alunos, um conjunto de conhecimentos tedricos sobre a
linguistica e sobre a estrutura da lingua, da mesma maneira que se aprende fisica,
matematica, ou qualquer outra ciéncia. Alids, os alunos necessitam de refletir sobre
caracteristicas formais da lingua, olhando-a de fora, como se de um objeto se tratasse,
tornando-se capazes de conhecer e explicitar regras e estruturas da lingua em diferentes
contextos especificos de uso. E € neste “ponto” que se compreende a dialética entre a
linguistica e a didatica, na medida em que o conhecimento gramatical se aprofunda
através do conhecimento explicito da lingua.

A separagdo que se tem feito entre gramatica e texto tem levado os falantes a
afirmarem que ndo sabem Portugués, precisamente porque ndo compreendem a relacéo
entre dois elementos que nédo se podem separar, nem a real utilizagdo das aprendizagens

gramaticais. Mendes (2006) constatou, durante a sua pratica docente, que 0 ensino

* Traduc&o nossa.
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fundamental da gramatica que presenciou ndo conduzia 0s alunos a escreverem
eficientemente e de acordo com as regras do portugués padréo contemporéaneo. A autora
critica a excessiva exposi¢do da gramaética tradicional, focada quase exclusivamente na
variedade escrita padrdo, a norma culta.

Cassany (1996) ja tinha refletido anteriormente sobre esta ideia, dizendo que
essa forma tradicional de ensino da gramética poderd até conduzir os alunos a terem
algum conhecimento sobre a estrutura e a fungdo das ora¢Ges, mas como as situagdes de
pratica relacionadas com o uso real da lingua sdo raras, o resultado traduzir-se-a em
“estudantes que, embora saibam fazer, muito bem, a analise sintatica de uma frase, sdo
incapazes de escrever, de forma coerente, um texto que seja longo™ (p. 84).

Uma estratégia que o professor pode adotar para fazer com que os alunos
considerem a gramatica algo interessante de aprender, a0 mesmo tempo que
desenvolvem a sua capacidade de producdo escrita, podera passar pela aposta em
metodologias de estudo que Ihes permitam observar e experimentar dados, em vez de se
focalizarem na memorizacdo de taxonomias. Assim, sugerimos a utilizacdo do
laboratdrio de gramatica como metodologia de ensino, sobre o qual se explanara adiante
(DUARTE, 1992, 2008, 2011; COSTA et al., 2010; VIEGAS, 2013; TEIXEIRA, 2014).

Do ensino a aprendizagem da Escrita e da Gramatica

Saber escrever é uma competéncia fundamental para qualquer aluno, para
qualquer pessoa, uma vez que escrever consiste na aprendizagem do uso de palavras que
signifiguem o que cada um quer dizer em determinada situagdo de comunicagéo
linguistica (CASSANY, 1999). Além disso, o dominio da competéncia de escrita é
sinénimo de sucesso na escola, uma vez que grande parte do ensino assenta num suporte
escrito, sendo os alunos avaliados sobretudo através da escrita.

Anteriormente, Barbeiro (1999) ja tinha refletido sobre esta “dicotomia”,
dizendo que a expressdo escrita € uma forma importante de registo e de avaliacao,
estando presente em todas as disciplinas e ndo apenas na de Portugués. Por esta razdo,
muitos alunos apresentam insucesso escolar, uma vez que tém dificuldade em atingir os

objetivos definidos para a expressao escrita.

® Tradug#o nossa.
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Para além da importancia que tem no meio escolar, a escrita assume-se como
uma necessidade em muitas dimensdes da vida de um sujeito ativo na sociedade
(BARBEIRO, 1999), tal como é também referido no proprio PPEB (ME/DGIDC,
2009), em que se afirma que “a aprendizagem da lingua condiciona e favorece a relacédo
da crianga e do jovem com o mundo” (p. 12).

Considerando que a qualidade dos saberes do professor interfere diretamente no
desenvolvimento de competéncias dos alunos, cremos que a aprendizagem da escrita
estd dependente, em grande medida, do modo como o professor a ensina, do tempo
dedicado a esse trabalho e das estratégias desenvolvidas para o efeito (AZEVEDO;
TEIXEIRA, 2011). Efetivamente, ndo é suficiente conhecer os objetivos a atingir no
produto final, devendo o professor dar aos seus alunos os apoios necessarios durante o
percurso de desenvolvimento das capacidades de expressédo escrita (BARBEIRO, 1999).
Para que isto seja possivel, o professor tem que ser proficiente em lingua portuguesa, de
modo a conseguir identificar o nivel de desenvolvimento linguistico dos seus alunos e
promover as estratégias que conduzam a complexificacdo das suas aprendizagens
(DUARTE, 2001), sendo, essencial, para tanto, o constante investimento na sua
formacdo continua. A reciclagem do conhecimento cientifico e a atualizacdo de
metodologias e estratégias sdo duas condicionantes para o sucesso do professor, e,
consequente para o sucesso dos seus alunos.

Halté (1989, citado por PEREIRA, 2000) aponta trés saberes fundamentais
interdependentes que constituem a estrutura do saber-escrever. O primeiro é o saber
planificar, tendo em conta tudo o que isso implica: situacdo de comunicacéo, referente,
tipo de texto predominante. O segundo esta relacionado com o saber textualizar e o
terceiro aponta para o saber corrigir o texto que se escreveu, detetando incoeréncias e
fazendo as reformulac6es que forem necessarias, tanto em termos formais, como no que
concerne “as ideias” constantes no texto.

Todavia, ensinar a escrever ¢ uma tarefa dificil, pelo que acreditamos e
defendemos que o processo de escrita ndo se limita a representacdo grafica de frases e
que ndo pode ser entendido simplesmente “como um processo puramente linear,
iniciado com a planificacdo, passando pelo acto da escrita propriamente dito e
terminando com a revisdo” (BARBEIRO, 1999, p. 12). Existem, entdo, varios aspetos a
considerar no processo de producéo textual e que sdo objeto de reflexdo de variados

autores, sob diferentes pontos de vista.
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Azevedo (2000) e Aleixo (2005) dizem-nos que, mesmo antes de comecar a
escrever, a crianga ja tem muito conhecimento sobre 0s mecanismos inerentes ao
processo de escrita. No entanto, s6 uma aprendizagem explicita desses aspetos
conduzira ao sucesso da escrita.

Num processo anterior a este, ainda antes de iniciar o desenvolvimento das
competéncias de leitura e de escrita, a crianga precisa de desenvolver a sua consciéncia
fonoldgica, que Ihe permitira, sobretudo, distinguir sons em palavras, fazer a associagdo
de sons a letras e segmentar frases e palavras (SILVA, 2008). Para alem disso, é
também importante que as criancas desenvolvam a consciéncia de palavra e de frase,
para 0 que em muito contribui o0 conhecimento gramatical, possibilitando a
compreensdo das relagdes entre palavras e frases e entre frases e o texto.

Posto isto, entendemos ser benéfico para aprendizagem dos alunos que se
proporcionem situacGes de aprendizagem que sejam motivadoras, como por exemplo a
realizacdo de exercicios de escrita livre e criativa. Consideramos igualmente importante
que se experienciem variados percursos pedagdgicos de modo que cada aluno se possa
apropriar de conhecimentos gramaticais que facilitem o aperfeicoamento da expressdo
pessoal, através da reflexdo e do treino (AZEVEDO, 2000); sendo que a escrita é uma
atividade complexa que se realiza de acordo com certas regras que garantam a coeséo e
coeréncia textual.

Neste sentido, existem alguns indicadores que consideramos necessarios para se
ter um texto coeso, como a existéncia de “mecanismos linguisticos que na linearidade
do texto instituem a continuidade do sentido (..).” (DICIONARIO
TERMINOLOGICO, 2008). No que reporta a coeréncia textual, sabemos que esta
“resulta da intera¢do entre factores macroestruturais € microestruturais existentes no
texto, gracas a criatividade, ao trabalho oficinal e a intencionalidade do autor (...).”
(DICIONARIO TERMINOLOGICO, 2008).

Ao lermos estas definicdes apresentadas no Dicionario Terminolégico (2008),
parece-nos legitimo questionarmo-nos sobre as razdes de se ensinarem “mecanismos
linguisticos” a falantes nativos de uma determinada lingua, uma vez que estes vao
desenvolvendo a sua prépria competéncia linguistica ao longo do tempo. Mas se
tivermos em conta que um uso adequado da lingua possibilita uma melhor integragédo
numa comunidade, numa sociedade, acreditamos que esta questdo ja ndo se coloca. Os
usos vernaculares, efetivamente, sdo usos linguisticos tdo validos como os ndo

vernaculares, mas sera que a sociedade os aceita incondicionalmente em qualquer

16



Revista Metalinguagens, ISSN 2358-2790, n. 3, mai.2015, p. 11-31 — Madalena Teixeira, Ana Rita Gorgulho e Sandra Lopes

contexto? Além disso, como é que um linguista identifica esses usos? Com base numa
norma padrdo, certamente. Pois somente assim ¢ capaz de analisar “os desvios” a essa
mesma norma, considerando-os vernaculares. Entdo, parece-nos que estamos perante
duas situacOes que sdo tangiveis: i) a observacdo, a analise e a descricdo da lingua; ii) 0
ensino e a aprendizagem da gramatica. O professor deve, assim, desempenhar estas
funces, quer dizer, por um lado ndo deve rejeitar usos vernaculares, sabendo respeitar
especificidades e caracteristicas, por outro lado deve consciencializar os seus alunos
acerca da importancia de um uso adequado da lingua, em diferentes situac@es, de modo
a conduzi-los ao desenvolvimento da competéncia comunicativa para que estes
consigam utilizar um maior nimero de recursos da lingua de acordo com a situacao
comunicativa em questdo (TRAVAGLIA, 2007).

Assim, um dos objetivos do ensino da gramaética é que os alunos aprendam
gramatica, ou seja, o conhecimento da lingua é um fim em si mesmo e a escola deve
desafiar os alunos a conhecerem aspetos da sua lingua.

Se a gramatica for entendida como “o conjunto de conhecimentos linguisticos
que um usuério da lingua tem internalizados para uso efetivo em situagcdes concretas de
interacdo comunicativa” (TRAVAGLIA, 2007, p. 17), compreendemos como pode
influenciar a qualidade de vida do individuo, ja que o desempenho linguistico de um
falante dependera dos recursos e mecanismos que dominar. Quanto melhor souber usar
a sua lingua, melhor uma pessoa se movimentara dentro da sociedade e mais facil serd a
sua relacdo com os outros.

Todavia, é frequente ouvir os alunos dizerem que a aprendizagem da gramatica
ndo tem interesse nem utilidade. Para os professores, 0 ensino da gramética também é
um processo dificil, quer pelo desinteresse dos alunos, quer pela observacdo de
resultados nas provas nacionais (TEIXEIRA, 2014), que nem sempre sdo os desejados.
Correia, Neves e Teixeira (2011) afirmam que, com frequéncia, os professores
identificam lacunas nas producdes textuais dos seus alunos, ao nivel da sintaxe, da
morfologia, da ortografia, da pontuagdo, conduzindo-nos a refletir sobre que
metodologias é necessario, entdo, adotar, para se alcangar uma melhoria dos resultados.

Consideramos que para se aprender uma lingua é necessario refletir sobre ela,
formular hipdteses e verificar se estdo corretas de acordo com a constituicdo e
funcionamento da lingua. Cassany (1999) atribui a reflexdo um papel primordial na

aprendizagem da lingua, afirmando que esta “somente trabalha com representacoes
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internas ¢ consiste no desenvolvimento de novas representagdes a partir das existentes™®
(p. 67). Por outras palavras, podemos afirmar que a reflexdo permite transformar o
conhecimento implicito em conhecimento explicito.

No entanto, de acordo com Pereira (2000), alguns professores podem pensar que
os seus alunos, pelo facto de estarem sempre a aplicar a gramatica quando falam ou
quando escrevem, sabem o suficiente sobre gramatica, ndo reconhecendo, assim, a
importancia de os alunos dominarem “determinados saberes declarativos sobre o
sistema formal da lingua” (p. 281). Inés Duarte, referida por Silva (2008), afirma que a
desvalorizacdo do ensino do conhecimento explicito da lingua na disciplina de
Portugués acarreta consequéncias graves, pois dificilmente os alunos conseguem ter um
bom desempenho na compreensdo e expressdo oral e escrita da sua lingua se alguns
aspetos ndo lhes forem ensinados explicitamente.

Neste sentido, Travaglia (2009) propde que o ensino da gramatica seja orientado
para uma gramética de uso e para uma gramatica reflexiva, apoiado também pela
gramatica teorica e normativa. Acreditamos que, conjugando as caracteristicas destas
concecbes de gramatica, teremos uma abordagem reflexiva, que se preocupa em
compreender como € a gramatica implicita do falante, a partir de evidéncias linguisticas,
ndo deixando de parte o conhecimento, também importante, da lingua padré&o.

Deste modo, propde-se “trabalhar a gramatica numa perspetiva formal mais
ampla, na dimensdo do funcionamento textual-discursivo dos elementos da lingua”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 109), visto que a utilizacdo da lingua faz sentido quando
aplicada em determinadas situacdes de interacdo comunicativa, como ja referido. Nestas
condicGes, a aprendizagem da gramatica terd mais significado, pois os alunos
compreendem que a gramatica é a prépria lingua em uso. Devera ser preocupac¢do do
professor ensinar gramatica seguindo um principio de progressdo, isto €, trabalhando
primeiro os conteidos mais simples e depois 0s mais complexos (SILVA, 2008).

As consideracdes feitas sobre o ensino da gramatica conduzem-nos a afirmar
com seguranca que o objetivo do ensino da gramatica é que os alunos observem,
coloquem hipéteses, manipulem a lingua, para que compreendam as regras que lhe estdo
subjacentes, ndo se pretendendo que o aluno memorize regras nas quais ndo encontra
utilidade. Na verdade, por vezes, da-se-lhe pouca importancia e é considerada pouco

estimulante, sobretudo porque os alunos ndo obtém um feedback das suas aprendizagens

® Tradug#o nossa.
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a nao ser nos momentos formais de avaliacdo, que normalmente conduzem a uma
classificacdo quantitativa.

Viegas (2013) realca a ideia de que o dominio da gramética tem sido
negligenciado no ensino do portugués e nds acrescentamos e acreditamos que 0 ensino
compartimentado da gramatica prejudica a aplicabilidade do seu conhecimento e que é
possivel tornar a aprendizagem da gramatica em algo realmente fascinante se
procurarmos partir de questdes pertinentes sobre a lingua e que envolvam os alunos em
atividades de descoberta guiada. Neste sentido, sugerimos a utilizacdo do laboratério
gramatical como um bom recurso para ensinar explicitamente gramatica, de modo

contextualizado, uma vez que proporciona a aprendizagem pela descoberta.

O laboratorio gramatical como metodologia de ensino

O recurso ao laboratério gramatical, pelo seu carater pratico e experimental, é
vantajoso para os alunos, na medida em que, de acordo com Duarte (2008) os resultados
de investigacdo efetuada em diferentes paises tém evidenciado *...vantagens
cognitivas...”, a0 que nos acrescentamos, ainda que empiricamente, impacto positivo no
que refere & expressdo escrita’. Ainda de acordo com a mesma autora, 0 uso do
laboratorio gramatical ndo rejeita a “...necessidade de memorizagdo de (...) regras...”,
mas sublinha que é preciso um acompanhamento rigoroso por parte do professor. Note-
se, ainda, que a constru¢do de um laboratério gramatical deve incluir as etapas: i)
planificar — selecdo e preparacao de dados; ii) observar e descrever dados; iii) treino; iv)
avaliacdo (COSTA et al., 2010).

Esta metodologia assenta no pressuposto de que o desenvolvimento do
conhecimento gramatical € vantajoso, para os alunos, se constituir um desafio,
afastando-se de exercicios taxonémicos, que poderdo ser considerados aborrecidos e/ou
desinteressantes — “é uma seca”; “para que & que isto serve?”® — devendo haver
diferentes atividades para as diferentes aprendizagens de CEL, desenvolvidas e

retomadas ao longo do tempo, sem que sejam “...feitas ‘por atacado’ e de uma vez s6”
(DUARTE, 2008, p. 19).

"TEIXEIRA, M.; GORGULHO, A. R.; LOPES, S. Gramética e Escrita — que relacdo?, Comunicag&o no |
Congreso Internacional sobre la Ensefianza de la Gramatica — presente, passat i futur. Universidade de
Valéncia, Valéncia, 28 de fevereiro, 2014.

& Opinies de alunos do 4.° ano de escolaridade em 2014, numa escola da cidade de Santarém, recolhidas
no ambito da supervisdo a um estagidrio numa unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionado —
1.° Ciclo.
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Acreditamos que a reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua
através do laboratorio gramatical ajuda os alunos a descobrirem as regras que usam de
forma intuitiva e as que devem usar em certos contextos, permite que adquiram rigor na
observacao e que tornem explicito o conhecimento que tém sobre a lingua de uma forma
reflexiva (SILVANO; RODRIGUES, 2010). As potencialidades deste instrumento de
aprendizagem sdo também defendidas por Silva (2010), que refere que a sua vertente
marcadamente experimental confere aos alunos a oportunidade de questionarem e de
refletirem sobre a lingua, “treinando o pensamento analitico € a experimentacao” (p.
724).

Os laboratorios utilizados, previstos para 0 2.° e 5.° anos de escolaridade, servem
para explicitar regras do uso da virgula consignadas no PPEB (ME/DGIDC, 2009), mas
ndo nas MCP (MEC, 2012), em nenhum dos anos do 1.° e do 2.° CEB. A razdo que nos
leva a propor o trabalho destas regras prende-se com a necessidade de os alunos
escreverem, seja sob a forma de frases, seja sob a forma de texto, desde cedo, aplicando
regras de sinais de pontuagcédo (ME/DGIDC, 2009).

A este exemplo — 0 uso da virgula — subjaz um guido (para o professor, ver
Quadro 1 — Guido), no qual se |1é o enquadramento curricular oficial — descritores de
desempenho e contetdos do PPEB (ME/GDIDC, 2009), seguindo-se uma
fundamentacédo linguistica retirada do Dicionario Terminolégico (DT) (2008) e/ou da
Nova Gramética do Portugués Contemporaneo (CUNHA; CINTRA, 1999).

Apresentagdo Com esta atividade pretende-se trabalhar didaticamente o uso da virgula, no
ambito da representacdo grafica, enquanto sinal de pontuacdo (DT, 2008). O
principal objetivo é conduzir os alunos a situagdes de néo uso da virgula entre
0 sujeito e o predicado.

Virgula A virgula marca uma pausa de pequena duracdo. Emprega-se ndo s para
separar elementos de uma oragdo, mas também de oragdes de um sd periodo.
(...) os termos essenciais e integrantes da oragdo ligam-se uns aos outros sem
pausa; ndo podem, assim, ser separados por virgula...” (CUNHA; CINTRA,
1999, p. 644).

Descritores de desempenho — 2° | Manipular palavras (ou grupos de palavras) em frases; comparar dados e
ano de escolaridade descobrir regularidades (processos de concordancia); explicitar regras e
procedimentos de pontuacdo (virgula); mobilizar o saber adquirido na leitura e
escrita de palavras, frases e textos (ME/DGIDC, 2009, p. 53).

Descritores de desempenho — 5° | Aplicar regras de uso de sinais de pontuacdo para representar tipos de frase e

ano de escolaridade movimentos sintéaticos bésicos; redigir o texto: respeitar as regras de utilizaco
da pontuacdo (ME/DGIDC, 2009).

Questao a que responde Onde é correto colocar a virgula?

Duracao estimada 120’ (2.° ano)
90’ (5.° ano)

Quadro 1 — Guido.

20




Revista Metalinguagens, ISSN 2358-2790, n. 3, mai.2015, p. 11-31 — Madalena Teixeira, Ana Rita Gorgulho e Sandra Lopes

Procedimentos metodologicos

Este € um estudo de natureza qualitativa, assumindo caracteristicas de
investigacdo na propria pratica, na medida em que pretende mostrar os resultados
obtidos no dominio da aprendizagem da gramatica e da escrita, durante a pratica letiva.

Esta investigacdo foi desenvolvida em contexto de Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.° e 2.° CEB, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° CEB de
uma Escola Superior de Educacdo. Uma vez que 0 estudo ainda se encontra em
desenvolvimento, sendo os dados apresentados parciais, sublinhamos que a amostra é
constituida por uma turma do 1.° ciclo (23 alunos do 2.° ano) e por outra do 2.° ciclo (31
alunos do 5.° ano). Todos os alunos séo de nacionalidade portuguesa.

Os instrumentos utilizados para recolher a informacdo foram as proprias
producdes textuais dos alunos e o laboratério gramatical, tendo este ultimo sido
construido depois da analise das principais incorre¢cGes gramaticais identificadas nas
referidas produgOes textuais. Acreditamos que a reflexdo sobre a estrutura e o
funcionamento da lingua através do laboratério gramatical ajuda os alunos a
descobrirem as regras que usam de forma intuitiva e as que devem usar em certos
contextos, permite que adquiram rigor na observacdo e que tornem explicito o
conhecimento que tém sobre a lingua de uma forma reflexiva, razéo pela qual adotamos
esta metodologia (SILVANO; RODRIGUES, 2010. TEIXEIRA; GORGULHO;
LOPES, 2014).

Registdmos algumas dificuldades relacionadas com a gramética — entre as quais,
os erros ortograficos, a utilizacdo incorreta da pontuacéo, a ndo concordancia ao nivel
da sintaxe — e optamos, numa primeira fase, por nos centralizar nas questdes relativas a
pontuacdo. Segundo Nascimento (2013), os sinais de pontuacdo sdo marcas graficas que
conferem coesdo e coeréncia ao texto, para além de salientarem especificidades
semanticas e pragmaticas. A pertinéncia da abordagem deste dominio gramatical
prende-se com o facto de o mau uso da pontuacdo ser um dos problemas mais
frequentes, sendo a colocagdo correta da virgula uma das maiores dificuldades
apresentadas pelos alunos.

Desta forma, debru¢camo-nos sobre a aprendizagem e o treino do uso correto da
virgula, tendo a seguinte questdo-problema como ponto de partida: “Onde é correto

colocar a virgula?”. Esta metodologia foi utilizada primeiramente na turma de 2.° ano e,
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posteriormente, por se sentir necessidade de rever e treinar o uso correto da pontuacéo,

aplicou-se também a turma do 5.° ano, com as devidas complexificagdes.
Analise e interpretacdo dos dados

As producbes textuais dos alunos foram o ponto de partida para o
desenvolvimento do trabalho, isto €, a partir das dificuldades identificadas na maioria
dos alunos desenvolvemos um trabalho sistematico que teve como objetivo conduzir a
melhoria de resultados. Apresentamos, seguidamente, alguns exemplos que justificam o

tipo de trabalho que consideramos necessario e pertinente desenvolver,

Recolha dos dados/identificacdo da dificuldade
No excerto apresentado na Figura 1 pode ler-se: Gostava de pidir ao menino
Jesus que acabassem drogas que dese roupa aos pobres comida aos pobres e que

acabassem confusoes.

}MIMA de -/u.(u&.)l‘ G- UG- }L))—*«‘)‘ Graal e Ly AN CL“-‘*—‘»-&d\W‘ et

‘ " ” ki, AR,
_)’(()-‘(/41 RO %[‘,J_/M_i wvrmawelo. e /\t%‘){ih— w3 ‘/Mbk Wi AkrcAMn Co¥

Figura 1 — Produg&o escrita de um aluno do 2.° ano de escolaridade (exemplo 1).

Para além dos erros ortogréaficos assinalados, o aluno ndo utilizou corretamente a
virgula na enumeragdo que fez (assinalamos com um circulo onde consideramos que
devia existir a virgula).

No exemplo que se segue, Figura 2, temos o caso da utilizacdo da virgula para
separar erradamente o sujeito do predicado, onde se pode ler: O Pedro, esta a dormir na

noite de Natal.

Figura 2 — Producéo escrita de um aluno do 2.° ano de escolaridade (exemplo 2).
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No terceiro exemplo, Figura 3, pode ler-se: Depois foi até a cozinha ver se esta
la algai (...) cautelas em tirancdo a cozinha. O que o aluno quis dizer foi: “Depois foi
até a cozinha ver se estava 14 alguém. Com cautela, foi em dire¢do a cozinha”. Denota-
se a existéncia de erros ortograficos e, mais uma vez, a omissao de virgulas necessarias,

estando perante um texto desconexo que é dificil compreender.

Figura 3 — Produgdo escrita de um aluno do 2.° ano de escolaridade (exemplo 3).

Consideramos que a pontuacdo tem um duplo papel na compreensdo do texto
escrito. Por um lado, serve para o escritor conferir expressividade e demonstrar a sua
intencdo; por outro, também o leitor € conduzido para a mensagem que O escritor
pretende transmitir (ASSIS, 2011). Por esta razdo, € importante que o aluno seja capaz
de escrever um texto coeso e conexo, passivel de transmitir a mensagem pretendida.

Pelos exemplos apresentados, conseguimos perceber que os alunos nao
conheciam as regras respeitantes a utilizacdo correta da virgula, o que nos conduziu ao
desenvolvimento de um laborat6rio gramatical para tentar colmatar essa dificuldade.
Repare-se que, nos trés exemplos apresentados, que destacamos por considerarmos que
seriam exemplificativos da realidade da turma, os alunos evidenciam ndo saber utilizar a
virgula nas enumeragdes e com os referentes temporais, e que a utilizam incorretamente
para separar o sujeito do predicado.

Passando para as producdes escritas dos alunos do 5.° ano, € possivel perceber
que os erros que se verificam ao nivel da utilizagdo da virgula sdo muito semelhantes

aos ja identificados.
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No exemplo da Figura 4, verifica-se que o aluno colocou virgula depois de
“porque”, quando esta devia estar imediatamente antes, uma vez que se trata de uma

oracéo explicativa (DICIONARIO TERMINOLOGICO, 2008).

Figura 4 — Producdo escrita de um aluno do 5.° ano de escolaridade (exemplo 1).

Também no exemplo ilustrado na Figura 5 se verifica a repeticdo de um
problema muito frequente associado a utilizacdo da virgula, isto €, a separacdo do

sujeito e do predicado, situacdo que tinhamos ja identificado na turma do 2.° ano de
escolaridade.

Figura 5 — Produc&o escrita de um aluno do 5.° ano de escolaridade (exemplo 2).

No ultimo exemplo que apresentamos, Figura 6, em que 0 excerto € mais
extenso do que os anteriores, verifica-se a existéncia de erros ortograficos, lacunas na
conjugacgdo verbal e, mais uma vez, incorre¢cbes no uso da virgula. Neste caso, as
incorrecOes estdo assinaladas a vermelho, correcdes feitas por nés, professoras. Mais
uma vez, verifica-se a falta de conhecimento da utilizagdo da virgula no que respeita a

separacao de referentes temporais, as oracfes coordenadas adversativas, entre outros.

(o‘u&.wvw;
2 0er el

gasde Usemn enise . als
)
% : S ¥
;) s
FYS U o | > o J o Uinrann
OLADPNYANE
o e —o -
b = 2/
- X A \r 2 &
. 1 g
22] O
- y Qg S
T A )
da =
- . 7 W 0.7
O amemey Liml 3 Ag_#k, e o raliar o gatoc

Figura 6 — Producdo escrita de um aluno do 5.° ano de escolaridade (exemplo 3).
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Interpretacdo dos resultados

Nesta seccdo apresentamos alguns exemplos dos resultados obtidos com a
realizacdo do laboratorio gramatical. No laboratorio aplicado na turma de 2.° ano, 0s
exercicios relacionaram-se com o tema do Natal, altura em que foi realizado, de modo a
existir uma ligacdo com o trabalho desenvolvido pelos alunos em aulas anteriores. No
que diz respeito a turma de 5.° ano, considerdmos pertinente aplicar um laboratoério de
gramatica como atividade de uma sequéncia didatica sobre o estudo da obra “A Viuva e
o Papagaio”, de Virginia Woolf, proposta para este nivel de escolaridade (MEC, 2012).

Na Figura 7, apresenta-se a resposta de um aluno a um exercicio do laboratoério
gramatical, em que era pedido para colocarem as virgulas nos locais que considerassem
adequados. O circulo assinala a falta de virgula, a seta vermelha, as virgulas colocadas
no sitio errado e o “visto” verde indica as virgulas que estdo corretamente colocadas.
Como se pode verificar, no caso demonstrado ndo houve uma evolucdo significativa na

correcao da utilizacdo da virgula.

Carta ao Pai NMatal

Querido Pai Natal w »

Este ano portgjpmeymais ou menos. As notas forar'n)boas por isso acho que
posso reoeber)algumas prenn s. Mas antes gostava tambem de pedir que
firesses com que os rneninos’que t& fome tivessem comidf:bos que Nnao t&m
casa tivessem onde dormir e queJ também pudessem ir a escola para
aprenderam como au.

Os presentes que eu gostava de ter séDJum Iivrcu.lm Jjogo para o oamputadob
uma mochila nova e um boneco.

Obrigado Pai Natall
Um grande abraco,
Rui.

Figura 7 — Resposta de um aluno do 2.° ano a um exercicio do laboratério gramatical (exemplo 1).

No exemplo abaixo apresentado, Figura 8, pedia-se aos alunos que pontuassem
corretamente as frases. Vejamos uma das resolugdes, onde se evidencia ja a existéncia

de melhores resultados.

2. L& as frases seguintes e coloca a virgula sempre que for necessario.

21. Seiquea Malilde;a minha colega de carteirzbascreveu uma carta ao Pai
Natal na sala de aula.

2.2.  Pedi-he presentes para mim,mas tampém para os outros meninos.

2.3. Sei que a Matilde pediu uma boneca,.um |ivro(‘sobre princesas e uma caixa
de lapis de cor.

24. A professora ensinou-nos a parﬁ!harla néo sermos egoistas e a pensar
também nas outras pessoas.

2.5. A época natalicia & a minha preferidajporqqe ha muitas luzes na rua.

Figura 8 - Resposta de um aluno do 2.° ano a um exercicio do laboratério gramatical (exemplo 2).
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No que respeita ao 5.° ano, verificou-se a existéncia de algumas situagdes em

que os erros associados a utilizacdo da virgula continuaram a persistir, embora tivesse

havido uma melhoria, como é o caso do exemplo constante na Figura 9. VerificAmos

também que outros alunos apresentaram uma grande evolugédo neste sentido, conforme

se pode observar atraves da analise da Figura 10, correspondente ao exercicio final do

laboratdrio gramatical.

A Viuva e o Papagaio

Era uma vez uma vilva pobre que vivia na aldeia de Spilsby. Certo dia’recebeu
uma carta a informar que o seu irméo tinha falecido e que Por issg'ia herdar uma grande
fortuna. A vilva ficou satisfeita com a noticia/ uma vez que ia receber muito dinheiro!
Decidiu pér-se de imediato a caminho de Rodmell.

Quando viu a casa do irmao ﬂc‘cy desoladéoorque era apenas uma casa em mau
estado e sem mobilia. Pouco depois (ogivogado também a informou de que néo havia
vestigios das trés mil libras es!erlina§ e que a Unica coisa que |lhe restava era um
papagaio. A viliva ndo queria acreditar naquela desgraga!

la a caminho de casa do irm&o, numa noite muito escura, quando viu uma casa a

arder. Num primeiro instante ficou satisfeita, porque assim ja podia ver o caminho/mas

depois percebeu que aquela era a casa do se)u irméo.

Nessa noite)quando estava deitada na sua cama L sem conseguir dormi?)ﬁ papagaio
bateu-lhe no vidro dando-lhe indicagéo para o seguir. A vilva assim o fez.

James indicou a Sra. Gage o caminho até a cozinha)onde estavam escondidas as
trés mil libras esterlinas. Gragas a astlcia do papagaiba vilva conseguiu recuperar a
heranga. v
‘,No dia seguime)voltaram para Yorkshire. A partir da‘ba vilva teve uma vida mais

fécil}porque ja ndo tinha que se preocupar tanto com o dinheiro.

Figura 9 — Resposta de um aluno do 5.° ano a um
exercicio do laboratdrio de gramatica (exemplo 3).

Figura 10 — Exercicio de produgdo final do
laboratdrio de gramética do 5.° ano (exemplo 4).

Os resultados globais obtidos apontam para uma melhoria das aprendizagens dos

alunos do 2.° ano no que respeita a ndo separacdo do sujeito e do predicado — 59% dos

alunos apresentou melhorias (Gréfico 1). No entanto, apenas 27% demonstrou utilizar a

virgula de forma correta nas enumeracdes, conforme se verifica no Grafico 2, 0 que nos

leva a crer na necessidade de continuar a apostar num treino sistematico para conduzir a

uma aprendizagem efetiva.
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Nao separa o sujeito do predicado ,
o ) Usa corretamente a virgula nas
u Separa o sujeito do predicado enumeracdes

= Nio usa corretamente a virgula
nas enumeragoes

59%
Gréfico 1 — Resultados relativos a ndo Grafico 2 — Resultados relativos a utilizagéo
separac¢do do sujeito e do predicado (2.° ano). da virgula nas enumeraces (2.° ano).

Relativamente aos laboratorios de gramaética realizados pelos alunos do 5.° ano,
optamos por fazer uma avaliacdo da sua producao final, uma vez que lhes foi indicado
que escrevessem um texto, respeitando as regras de pontuacdo que tinham trabalhado
anteriormente, e em que se tiveram em conta todos o0s aspetos que um texto escrito deve
respeitar para ser considerado correto, isto é: respeito pelo tema, ortografia e pontuacéo,
vocabulario, aspetos gramaticais — concordancia e sintaxe -, organizagdo das ideias.

Como se pode observar pela leitura do Grafico 3, a maioria dos alunos - 65% -
apresentou resultados satisfatorios, seguindo-se uma percentagem de alunos com a
classificacdo de Bom - 26% -, havendo uma pequena parcela que ainda revela resultados

negativos - 3%.

3% - 0% 6%

' 26% LR
ma

3

m2

1

Classificagdo: 1 - Muito fraco; 2 - Fraco; 3 - Satisfatdrio; 4 - Bom; 5 - Muito bom

65%

Gréfico 3 — Resultados da producdo final dos laboratérios de gramatica (5.° ano).
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Consideracoes finais

O estudo que estamos a desenvolver, embora ndo esteja concluido, permitiu-nos
perceber que ndo € possivel fazer uma separacdo entre o ensino da gramatica e o0 ensino
da escrita, se tivermos como objetivo a melhoria das aprendizagens. Para escrever com
correcdo, o individuo precisa de ter um conhecimento gramatical sélido.

Acreditamos ser fundamental contextualizar o ensino, uma vez que, por um lado,
os alunos tendem a estar mais interessados na aprendizagem se as tarefas que lhes
apresentarmos estiverem relacionadas com algo que lhes faz sentido e, por outro lado,
ha uma consciencializagdo da funcionalidade dessa mesma aprendizagem. Para além
disso, as producgdes textuais que analisdmos conduziram a necessidade de investir numa
pratica sistematizada e reflexiva sobre o uso de regras gramaticais.

O “tradicional” ensino da gramatica parece ndo se ter revelado muito eficaz,
conclusdo facilmente percetivel se analisarmos os resultados das provas nacionais®.
Defendemos, neste sentido, que a reflexdo deve assumir um papel central no processo
de ensino e aprendizagem, na medida em que se assume como essencial para o
desenvolvimento da consciéncia linguistica.

No que respeita ao caso especifico da pontuacdo, € sabido que as regras de
pontuacdo ndo sdo anarquicas, nem (sempre) pessoais, mas variaveis e nem sempre
simples, o que significa que podemos aceitar varias formas de pontuar, mas que héa erros
que consideramos inaceitaveis. Desta forma, é preciso ensinar os alunos a evita-los,
explicando-lhes a forma correta de utilizacdo da pontuacdo. A experiéncia tem-nos
demonstrado que esta €, de facto, uma dificuldade da maioria dos alunos, que parece
prevalecer a medida que se avanca no ciclo de escolaridade.

E nosso entender que as funcdes dos sinais de pontuacdo tém que ser explicadas
e sistematizadas, devendo os exercicios ser propostos partir da funcdo que o sinal de
pontuacdo desempenha, recorrendo a exemplos claros e dotados de sentido para 0s
alunos. Em jeito de conclusdo, acreditamos que é fundamental apostar numa pratica
sistematizada do uso da pontuacdo desde cedo, pois, tal como refere Assis (2011), “a
funcdo do docente € mostrar todas as possibilidades do uso da pontuacdo nas fungdes
semantica, prosddica e comunicativa. SO assim o aluno poderd fazer a escolha
adequada” (p. 128).

% Cf. Op. Cit. http://www.dgidc.min-edu.pt/jurinacionalexames/index.php?s=directorio&pid=21 e
http://iave.pt/np3content/?newsld=24&fileName=RelExames_2012_23jul.pdf, acesso em 2014, margo.
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ABSTRACT

This paper deals with the relationship between Grammar and Writing, being our intention to
make a proposal to develop outcomes in these two areas, with a particular focus on the use of
comma. Aware of the importance given by Ministry of Education to the documents of
Portuguese, in Portugal, (ME / DGIDC, 2009; MEC, 2012), we defined the following objectives
for this study: i) to analyse the Curricular Portuguese Goals (2012) and the Portuguese
Program for Basic Education (2009), regarding the teaching of writing and grammar; ii) to
show, through literature review, the relationship between these two domains; iii) to propose a
grammatical laboratory as methodology for teaching, articulately, grammar and writing; iv) to
analyse the results of the application of the grammatical laboratory. The methodology used for
this purpose is qualitative resulting this research from our own practice. The study is still in
development. However, the results already point out to an improvement of learning in the
writing area when worked articulately with the grammatical contents.

KEY WORDS: Writing. Grammar. Grammatical laboratory. Learning success.
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