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RESUMO: este artigo trata da relagdo entre ensino de lingua e ensino de leitura e
procura situar historicamente as origens da cisdo que até hoje persiste na maioria das
escolas brasileiras, o que se vé, sobretudo, na organizacdo dos materiais didaticos.
Apoia-se em dados relativos a histéria remota e contemporanea para afirmar que nao se
concebe mais a possibilidade de um material que desconsidere as novas caracteristicas
da sociedade, em geral, e dos sujeitos da escola, em particular.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua. Leitura. Ensino. Material didatico.

O presente artigo assume como tema a relacao entre ensino de lingua e ensino de
leitura, uma questao que atravessa geragoes ha décadas e, embora pareca caminhar para
unanimidade no sentido de serem entendidas como duas praticas indissociaveis, nao € o
que se v€. Por incrivel que pareca, ainda hd muito que se trabalhar nesta discussdo.
Passam-se os tempos, mudam-se as vontades — como disse o poeta — e as questdes ainda
continuam merecendo reflexdo.

As diferengas de visdo de mundo e de pratica social que caracterizam as
geragdes produzem reflexos também no modo como sdo ensinadas a lingua e a leitura.
Muito provavelmente, o modo de ser desta nova geragdo ird provocar a necessaria uniao
entre esses dois objetos como objetos de ensino. Por essa razdo, o objetivo maior deste
artigo ¢ justamente propor a necessdria relacdo simbidtica entre essas duas areas de
ensino, como foco, sobretudo no Ensino Médio.

Nao ha sombra de divida de que o natural nesta vida é a mudanga. Tudo que
estd vivo ¢ suscetivel a mudanca. Tudo que existe ¢ passivel de mudanga. Nao hesitaria
em dizer que até os mortos sofrem mudanga, uma vez que os corpos sofrem a acdo dos
muitos micro-organismos. E assim no mundo natural, e também o é no mundo cultural —
que envolve especialmente o espaco em que muitas culturas se encontram: a escola e

seu cotidiano.
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Desde o inicio do ensino de lingua no Brasil, ja no século XVI, via-se uma
educagdo com algum sendo a ser apontado por nossos olhares desfocados pelos séculos
que nos separam daquela época. Primeiramente, porque se tratava de uma educacio que
privilegiava um grupo significativamente minoritario, isto ¢, os filhos de familias
abastadas. Além disso, o ensino de lingua propriamente dito se voltava para a
alfabetizacdo na primeira fase e, uma vez alfabetizada, a crianga nao aprendia a lingua
portuguesa, mas a latina. Aprendia-se a base da lingua tendo em vista o dominio do
Latim, juntamente com o aprendizado da Retorica.

Esse foi o tipo de estudo praticado pelos jesuitas no Brasil até meados do século
XVIII, quando vigorou nestas terras uma lingua de intercurso, conhecida como Lingua
Geral, por meio da qual se comunicavam os que aqui viviam. Indios, brancos e negros,
depois de muito tempo de convivio, passaram a interagir por meio desta lingua, que
guardava um pouco de cada uma de suas origens.

Dessa forma, o Tupi — tronco de centenas de linguas indigenas — diante do
Portugués — que aquela época ja tinha suas muitas variedades de realizagdo —, e o Banto
— um dos muitos dialetos africanos que os negros trouxeram para essas terras, tinha
bastante de suas caracteristicas (ora fonético-fonoldgicas, ora morfologicas ora
sintatico-semanticas) marcadas na lingua de intercurso, a Lingua Geral.

Por essa razdo, diz-se que no Brasil viveu-se um bilinguismo — o Portugués e a
Lingua Geral — at¢ a vinda do Marqués de Pombal, com a missdo de organizar,
principalmente, o ensino da lingua portuguesa no Brasil. Proibiu, entdo, o uso da Lingua
Geral em todo o territorio brasileiro. As proibi¢des se estenderam também aos jesuitas e
a sua forma de ensino.

Do ponto de vista literario, duas informagdes bastante significativas em relagao
ao ensino de lingua no Brasil. Evidentemente com o fim do bilinguismo e a posterior
obrigatoriedade da lingua portuguesa no Brasil, houve um fortalecimento grande da
expressdo do Portugués. E isso, mais tarde, resultou justamente na publicacdo de
Prosopopeia, de Bento Teixeira, ainda no século XVII. Essa epopeia tinha toda a feigcdo
portuguesa, tanto no sentido da temdtica quanto da propria expressao linguistica. Isso
porque, por um lado, a lingua expressa nas paginas da Prosopopeia foi o Portugués de
feicao europeia e, por outro lado, imitava quase totalmente Os Lusiadas em seu aspecto

formal, sobretudo, linguistico.
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No século seguinte, quando o pais tem um evento que mudara para sempre a sua
histéria, as chances tanto linguisticas quanto de leitura também nao refletiram o que a
coldnia poderia revelar do semblante brasileiro para a constituicdo do Portugués nessas
terras de além do Atlantico. A vinda da Familia Real para o Brasil, em decorréncia dos
movimentos napoleonicos pela Europa, causou uma verdadeira revolucao na coldnia.

Houve um chamado “embranquecimento” da popula¢do brasileira, dado o
imenso numero de portugueses que aqui desembarcaram com a Familia Real.
Naturalmente portadores de idiossincrasias linguisticas, coloriram a lingua portuguesa
trazida para estas terras e, em contato com as demais variedades do Portugués, bem
como com o modo de se realizar o Portugués no Brasil, foi remodelando o que
posteriormente se chamou de Portugués Brasileiro®.

Atendo-nos as questdes linguisticas e de leitura, a presenca Real portuguesa no
Brasil também estimulou a expressdo de um nacionalismo que se materializou em
diversas formas, e, em especial, na leitura. E licito lembrar que o movimento romantico
no Brasil tinha todas as condi¢des para realizar também um nacionalismo linguistico, e
nao so literario, como se tentou.

Assim como Bento Teixeira havia feito no século anterior, os fundadores do
Romantismo também mantiveram prevalecentes as caracteristicas portuguesas em seus
escritos. Foi assim com Gongalves de Magalhies; e, apesar da valorizacdo da natureza
brasileira, a lingua em uso nos poemas de Gongalves Dias, também (tome-se, seu
emblematico “Cangdo do Exilio™). Até meados do século XIX, ainda ndo tinhamos uma
questdo linguistica devidamente resolvida.

Em seu projeto mais audacioso, José de Alencar quis retratar o Brasil, inclusive
em suas questdes linguisticas. Em belissimos livros tentou trazer a chamada “cor local”
a cor portuguesa, sobretudo, em seus romances regionais. Assim também ¢ que poe em
contato indios e brancos (como em [racema ou em O Guarani), caricaturando o
indigena e o portugués, na esperanca de mostrar as duas etnias devidamente unidas em
um sonho maior, o da nacionalidade. Entretanto, o que se vé, do ponto de vista
linguistico, ¢, por exemplo, um indio — como Peri — que fala um Portugués tao castico
quanto sua amada Ceci. De Portugués brasileiro mesmo, nada.

Em outra oportunidade de afirmagdo da nossa nacionalidade linguistica e do

ensino da lingua materna, tivemos também no século XIX a escrita de Constituigdes.

* Acerca desta reflexdo sobre o Portugués europeu ¢ o chamado Portugués brasileiro, consulte-se
NOGUEIRA Jr (2005).
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Tanto na de 1824 quanto na de 1891, os entdo Estados Unidos do Brasil, ttm em sua
manifestacdo linguistica um Portugués de fei¢ao certamente europeia, que nao condizia
com o que se falava em situagdes informais no territdrio brasileiro. Estudo de Pagotto
(1998) apresenta justamente esta caracteristica do Portugués utilizado nos textos
constitucionais brasileiros.

Nao era de se esperar outra coisa, sendo o privilégio desta modalidade da lingua
portuguesa nos colégios brasileiros que vieram a se formar no final século XIX. O
Colégio Pedro II, por exemplo. Por certo, o Colégio nao tinha uma imensiddo de alunos
nem o mesmo numero de campi quando foi fundado em 1837. Hoje, como um dos mais
tradicionais colégios do Brasil, o Pedro II conta com 13 mil alunos, que tomam 14
campi no Estado do Rio de Janeiro, bem como os diversos segmentos: Educagdo
Infantil até o Ensino Médio, além de Educacao de Jovens e Adultos.

No inicio de sua histéria, o ensino de leitura era dissociado do de lingua, e
ambos eram separados do ensino de redacdo. Nada a se criticar, na verdade, pois a
época era mesmo esperado que se pensasse dessa forma e se ensinasse de igual modo,
uma vez que essas trés frentes eram vistas cada uma em sua especificidade, sem a
devida aproximacgdo entre elas. Assim ¢ que havia o curriculo de lingua materna, de
leitura, bem como de redagao.

Nao foi diferente com os demais colégios que viriam a se formar posteriormente
a fundacao do Pedro II, uma vez que, tomado como modelar pelas demais instituigdes
de ensino, foi seguido em muito do que fazia, inclusive em seu curriculo. Ora os
escritores gramaticos de entdo também deixavam em suas gramadticas alguns espacos
reservados para o ensino de gramatica, de leitura e de redacao.

Apesar de a Constituicao Imperial de 1823 prever a instrucao gratuita a todos os
cidadaos, bem como a criagdo de colégios e universidades, os que ingressavam nessas
instituigdes ndo eram aqueles que mais precisariam usufruir da educagdo publica. Dessa
forma, eram os filhos de familias abastadas que frequentavam o Pedro II.

De acordo com Favero (1972, p. 72), o Colégio oferecia um curriculo inicial
com:

30 aulas na 1? série (10 de filosofia, 10 de retorica; 3 de matematica; 2
de ciéncias fisicas; 2 de histdria e 3 de astronomia)

30 aulas na 2* série (10 de filosofia; 10 de retdrica e poética; 2 de
historia; 2 de ciéncias fisicas; 6 de matematica)

25 aulas na 3* série (10 de latinidade; 5 de grego; 1 de inglés; 2 de
ciéncias fisicas e 5 de algebra)
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25 aulas na 4* e 5% séries (10 de latinidade; 5 de grego; 2 de francés; 2
de inglés; 2 de historia natural e 2 de geometria)

24 aulas na 6* série (10 de latinidade; 3 de lingua grega; 1 de lingua
francesa; 1 de aritmética; 1 de geografia e 2 de historia)

24 aulas na 7% e 8" séries (5 de gramatica nacional; 5 de gramatica
latina; 5 de aritmética; 5 de geografia; 2 de desenho e 2 de musica
vocal)

E, no minimo, curioso perceber que o ensino oferecido pelo Pedro II tinha em
sua grade primeira um total de aulas destinadas ao estudo das linguas uma aparente
despropor¢do, na medida em que ha quase o dobro de aulas reservadas para Latim (50),
em compara¢do com as aulas de gramadtica nacional (10), somadas as de inglés (5),
francés (5) e 18 de grego. Uma formagao que privilegia as letras classicas e ndo as
modernas. Historiadores de renome, como Fernando de Azevedo (1963) consideravam
que a razao maior para este fato € o de que o Pedro II se voltava mesmo a preparacdo da
elite, mais do que para a educagao do povo.

Também ¢ importante notar que sete anos depois de seu inicio, o Pedro II
reformulou sua grade e, para o que nos importa aqui, ndo sé reduziu as aulas de
gramatica a metade, como também as dividiu entre gramatica nacional e gramatica
geral. Mas ¢ numa outra reforma que ocorre o que mais nos interessa neste artigo. Por
influéncia das reformas propostas pelo Marqués de Olinda, um decreto alterou o nome
da disciplina: de gramatica geral e nacional, passa a se chamar Portugués e, além disso,
passa também a contar com um programa, que prevé recitacao e exercicios ortograficos.

Vale o registro de Favero (2002), segundo a qual, para a consecucao dos
objetivos deste programa, os livros sugeridos eram a Gramadtica da Lingua Portuguesa
(de Cirilo Dilermando da Silveira); Sinonimos (de Fr. Francisco de S. Luis); Biblioteca
Juvenil (de Baker); Cartas Seletas (de Pe. Antonio Vieira), além de Poesias Escolhidas
(de Pe. Caldas).

Nao hd a menor sombra de davidas sobre o fato de que a indicagdo de livros a
serem trabalhados representou mesmo um grande avango no ensino da lingua. Foram
varios e significativos gramaticos que povoaram as escolas primarias e secundarias da
segunda metade do século XIX, entre eles muitos foram professores no Pedro II. Nomes
como Jodo Ribeiro, Ernesto Carneiro Ribeiro e Julio Ribeiro.

A semelhanga do sobrenome dos trés gramaticos acima citados ndo se vé
totalmente espelhada na postura diante da lingua que cada um assumia, uma vez que

este ultimo tentou inserir em sua gramatica usos de linguagem que considerava ser mais
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proprios a lingua utilizada no Brasil e, a seu ver, divergente do uso portugués. Todavia,
a despeito desta semelhanca, ¢ fato que todos eles estavam em busca do que se
acreditava ser uma gramatica a época: um conjunto de elementos e suas regras voltadas
para o bem falar e para o bem escrever. Desse ponto de vista, a gramatica seria uma
forma de modelar a fala e a escrita.

Para tanto, e este ¢ um ponto importante para esta reflexdo, quando esses
gramaticos renomadissimos utilizavam os livros de literatura indicados para o programa
dos cursos (como as Cartas de Pe. Antdnio Vieira, por exemplo), visavam ao
chancelamento de certos usos prescritivos da lingua. Dessa forma, em sua maioria, os
textos lidos serviam aos propdsitos de validagdo e inculcagdo de um modelo de bem
falar e de bem escrever, fundando, portanto, nos “bons autores™.

Tanto Jodo Ribeiro quanto Ernesto Ribeiro Carneiro e Julio Ribeiro produzem
seus textos no final do século XIX e tém, sobretudo, este Gltimo, um longo uso nas
escolas brasileiras. Dessa forma, atravessam de um século a outro e vao influenciar os
escritores meados do século XX. Eduardo Carlos Pereira (1954), por exemplo, cita
textualmente Julio Ribeiro como aquele que mudou a direcdao dos estudos gramaticais e
afirma que vai seguir sua linha, produzindo uma gramdtica que dé conta de
conhecimentos historicos e descritivos.

No prélogo a sua gramatica, Eduardo Carlos Pereira (1954, p. 9) afirma que vai
seguir trés principios, a saber: a) a fixagdo facil da regra pelo frisante e agradavel do
exemplo, b) o enriquecimento do espirito da mocidade com o legado veneravel da boa e
velha linguagem contida nos proloquios populares; c) a influéncia salutar dos
principios morais, que eles contém. E complementa afirmando que se valeu de autores
desse porte a fim de poder abonar amplamente a doutrina exposta com a citacdo de
numerosos textos de escritores abalizados.

Al estd uma interessante descoberta da razdo da leitura feita nos estudos de
lingua portuguesa: ela vinha para servir de modelizagdo, isto ¢, para atuar como modelo
do que seria considerado “boa linguagem”. Independentemente de ter um viés histérico
e/ou descritivo, tais gramaticas deixam transparecer forte intengdo prescritiva, no
sentido de validar usos de linguagem que figuram nas paginas dos escritores tidos como
classicos e, portanto, como modelos a serem seguidos.

Outro representante muito significativo dos estudos da lingua na primeira

metade do século XX foi Napoledo Mendes de Almeida (1943). Sua gramatica ¢ tao
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emblematica, que até os dias atuais ¢ cobrada como parametro para concursos € exames
gerais. Tanto € que ela ja beira a sua 50 edi¢do e ja vendeu mais de 640 mil exemplares.
E conhecida a postura radical de Almeida em relagdo & valorizagio daquilo que
divergisse da norma culta prescrita nos gramaticos que o antecederam. Para ele,
segundo se 1€ no prefacio a primeira edicdo (1943, p. 14), gramatica é a reunido ou
exposi¢cdo metodica de fatos de uma lingua..., isto ¢, é o conjunto de todas as normas
para seu perfeito uso.

Como ele estava ligado ao considerado perfeito uso, ndo s6 as variantes
brasileiras da lingua portuguesa eram uma espécie de confissdo nojenta de ignorancia
do idioma patrio, recurso vergonhoso de homens de cultura falsa e falso patriotismo
(idem, 14), como também a leitura em sua obra ¢ ponto de apoio para a sustentacdo de
modelos daquilo que considera o “perfeito uso” da lingua. No entanto, o ensino da
lingua, baseado nessas gramaticas, tendia a uma pratica docente voltada para a fixagdo
de normas e para classificacdo de ordem fonética, morfoldgica, sintatica ou semantica.

Houve gramaticos com visao mais moderada em relagdao ao ensino de lingua. Na
década de 1960, periodo po6s-NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira), ha
interessante produ¢do de material voltado para ensino da lingua. Entre eles, o de Celso
Pedro Luft, no qual ja se mostra alguma reagdo ao ensino da lingua pela lingua. Na
segunda edi¢do da Gramatica Resumida (1963), o autor deixa clara sua posi¢do em

relacdo ao modo como tem se realizado o ensino de portugués no Brasil,

um pais em que tanto se tem abusado das “andlises logicas™;
onde a andlise se tem tornado verdadeira especializagdao
esotérica, temivel cavalo-de-batalha didatico, meio universal de
aquilatar conhecimentos de vernaculo. Nao ha exame ou
concurso sem esses métodos verdadeiramente charadisticos e
aleatorios de apurar se o candidato sabe Portugués, isto € se sabe
desfechar nomes e termos. Cogita-se de verificar se o cidadao
sabe analise, pouco interessando ver se conhece e domina
eficientemente o idioma.

No ensino, perde-se em sutilezas e bizantinices de gramatica um
tempo que se devia ganhar na leitura formativa, composigdo e
analise literaria. J& ¢ tempo de abandonar um vezo tdo
anacronico. Estd na hora de ensinar a lingua, em vez de
amontoar termos e regras inuteis. Existe ai uma cole¢dao de
classicos (Nossos Cléassicos — Ed. Agir), em pequenas
antologias, que pode ser o ponto de partida para um verdadeiro
estudo da lingua — o estudo pelos textos; ponto de partida para
uma nova analise (nova entre nos): a andlise literdaria. Analise
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fecunda e formativa, que leva a meditacdo, a cultura, a criagdo, e
ndo a ladainhas estéreis de nomes, teorias e memorizagoes. (Cf.
p. 166)

Ja em plena década de 1960, observa-se a preocupagdo com o ensino de lingua
que era voltado predominantemente para o dominio e a recitacdo da nomenclatura e das
regras gramaticais, por meio de métodos que Luft chama de “charadisticos” que querem
levar a verificag¢do sobre se o aluno sabe ou ndo os nomes e os termos da lingua.

A postura de Luft estd ligada ao que ele proprio pregava: a escola deveria
ensinar a lingua e ndo a gramatica. O sumario da Gramatica resumida nao diz muito do
seu pensamento acerca do ensino de lingua e de leitura. Provavelmente por isso mesmo
ele chama este suméario de “indice estrutural”, cuja finalidade era ser um material que
desse suporte para os postulados da Nomenclatura Gramatical Brasileira, NGB. No
entanto, ¢ a leitura do prefacio que vai esclarecer a postura de Luft’, para quem
“conhecer a lingua ¢ saber usa-la com justeza e elegancia, e ndo analisa-la ou decorar
regras fantasitas™ (Prefacio, XV).

Também no interior dos anos 1960, vale destacar trabalhos como o de Walter
Wey. E muito importante frisar, para as nossas pretensdes neste artigo, o quanto este
autor fez de uso significativo de leitura em seu curso de ensino de lingua.

Nogueira Junior e Bastos (2014) destacam que o trabalho com leitura feito por
Walter Wey suplanta a simples utilizagdo de textos literarios com fins gramaticais que
visem ao trabalho com a ratificagdo da norma culta e da nomenclatura gramatical.
Primeiramente, o fato de ele atribuir a gramatica e a filologia o papel de ancilares no
processo de leitura e de interpretacdo. Se isso aparece de modo quase imperceptivel na
apresenta¢ao do programa, ndo se pode dizer o mesmo do modo como aparece na se¢ao
intitulada “Algumas normas para andlise literaria”, na qual o autor afirma claramente, e
diversas vezes, sobre a importancia da analise do vocabulario em seus matizes de
sentido (o que pode ser alcangado por procedimentos filoldgicos, por exemplo);

observacdo dos intensificadores (advérbios, figuras); percepgdo da inten¢do no uso, por

3 E possivel afirmar que o ensino de lingua sempre foi uma preocupagio constante na vida pessoal e
profissional de Luft. Consideragdes suas a esse respeito sdo percebidas o longo de sua fecunda obra,
como ilustra o trecho: “O que me preocupa profundamente é a maneira de se ensinar a lingua materna, as
nogdes falsas de lingua e gramatica (...), a postura opressora e repressiva e alienante desse ensino, como
em geral de todo o nosso ensino em qualquer nivel e disciplina (...)”. (LUFT, 1985)
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exemplo, de diminutivos, de artigos e adjetivos, de verbos e conjungdes. O Autor sugere
até que se analisem as “transgressoes voluntarias as leis gramaticais”

Vé-se em seu trabalho uma abordagem diferenciada do ensino de lingua
portuguesa, na medida em que, por um lado, ndo deixa de justificar as regras
gramaticais com trechos de autores consagrados, mas também por outro lado, insiste em
oferecer ao aluno uma grande quantidade de textos que servem também para ampliar o
repertdrio cultural dos estudantes.

Outro trabalho que segue nesta linha da valorizagdo do ensino da leitura ao lado
do de lingua ¢ o de Walter Cretella Jr (1961), que, diferentemente dos demais autores
citados, produziu obra voltada especificamente para o ensino técnico. Este autor tem a
preocupacao de elaborar um curso para todo o Colegial Técnico, dividido em trés livros,
de modo que, em cada um deles, o aluno possa ter uma efetiva valorizagdo da cultura
nacional, além de uma visdo panoramica dos principais autores brasileiros e
portugueses, bem como de temas ligados a formagdo técnica, como economia €
finangas. Destaca-se também nesta obra um trabalho regular com a producdo de
sentidos e com enriquecimento vocabular.

Nogueira Junior e Casagrande destacam que o trabalho de Cretella Jr ndo ¢
significativo apenas no ambito da leitura, mas o amplia também para a propria
abordagem do ensino da lingua, que apresenta uma abordagem morfossintatica. Soma-
se a isso, 0 bom trabalho com a producgdo de textos: nao se restringe ao que se ensinou
até ha pouco tempo em nossas escolas. Ele supera o tripé narragdo, descrigdo,
dissertacdo.

Suas propostas estdo direcionadas ao que os alunos do colegial técnico
efetivamente viriam a produzir (cartas comerciais, cobrangas, consultas, requerimentos,
propagandas, entre outros). Quando faziam dissertagdes, por exemplo, os alunos eram
levados a abordar os temas ligados a economia e a politica vigentes, as finangas, ao
direito — entre outros. E, como se ndo bastasse, o autor também propde uma série de
atividades de producao de textos orais.

Vé-se no trabalho de Cretella uma extrapolacdo do que até entdo se fazia no
ensino de lingua: tanto o ensino quanto em seu registro caracteristicamente
fragmentados. Com ele extrapola-se a leitura como fonte validadora de usos de

linguagem abonados, exemplares e, portanto, recomentados nos compéndios
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gramaticais. Com ele também ¢ extrapolada a noc¢ao de produgdo de textos em grandes e
genéricos modulos, separados em narragdo, descri¢ao e dissertacao.

Embora fosse de se esperar que a superacdo se desse de maneira definitiva, nao
foi o que aconteceu. Os anos 70 e 80 reforcaram o que ja era, de certa forma,
padronizado, de modo que ndo s6 o trabalho com textos voltou a ser centrado naquelas
trés grandes “frentes” acima referidas, como também o trabalho com a lingua
propriamente dita — ou com a gramatica, como se dizia — passou a ter uma atencdo
menor.

Por certo, trata-se de uma época em que os exames vestibulares passam a ditar o
conteudo a ser ensinado nas escolas. Tal ¢ sua importancia, que mereceu pesquisa a
respeito da escrita dos candidatos (cf. ROCCO, 1981). Mas ndo era apenas sobre a
escrita a influéncia dos vestibulares, uma vez que seu direcionamento também se fazia
presente na leitura, ja que selecionava uma dezena de obras cuja leitura seria objeto de
avaliacdo. Nao por acaso, essas obras representavam aquilo que se esperava em termos
de uso linguistico e, por essa razdo, os autores eram exemplares do “bom uso”, da
norma chamada culta.

Entre os anos 80 e 90, obras como a de Bechara (1985) ¢ a de Geraldi (1999)
comegaram a fazer eco contrario a tendéncia de ensino fragmentado. A primeira, como
sugestivo titulo “Ensino de Gramatica. Opressdo? Liberdade?”, trazia principios sobre
os quais se poderia afirmar quando o ensino de lingua se caracterizaria como
reducionista ou amplificador das capacidades de linguagem do usuario. Ja a segunda,
sem se limitar a questdo da norma linguistica, propde um ensino integrado dos quatro
principais eixos do ensino da lingua: fala, escuta, escrita e leitura.

Tao esclarecedoras foram essas obras, que suas propostas viriam a se reforcar ao
longo dos anos. Aliadas as proposi¢des que renovavam o estudo da Linguistica —
sobretudo com a forte inser¢ao dos estudos de Bakhtin sobre os géneros do discurso —
foram acatadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no final da década de
1990.

Nos PCNs, a unidade de estudo da lingua portuguesa ¢ o texto. Para o texto
confluem ndo apenas as dimensdes intra e extratextuais, como também os eixos da
oralidade (fala e escuta), da leitura, da escrita, bem como da analise e reflexdo sobre a
lingua. Dessa forma, se, por um lado, a producao e escuta de textos orais e escritos fica

diretamente associada a leitura, por outro, a sele¢do dos contetidos de lingua a ensinar
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ficam atrelados aos géneros de discurso abordados. Estes, por sua vez, vém em fungdo
do desenvolvimento ou aprimoramento de uma pratica de linguagem especifica, a qual
extrapola a dimensao linguistica e se espraia no ambito sdcio-discursivo.

Naturalmente, esta visdo integrada e integradora do ensino da lingua, que se
deveria fazer por meio da estratégia “uso-reflexdo-uso” — proposta nos PCNs e ja
anunciada por Geraldi (op.cit.) — poderia ser absorvida diretamente pelos manuais de
ensino da lingua portuguesa. No entanto, ndo se deu assim de forma tdo imediata, seja
pela dificuldade do mercado editorial em produzir material, seja pelo grau de resisténcia
apresentado pelos usuarios finais dos livros didaticos: os professores.

Um dos materiais didaticos pioneiros foi o de Cereja (1998), cujo titulo ja
remetia a proposta metodologica da abordagem do ensino da lingua: “Gramatica: texto,
reflexdo, uso”, uma colecdo que abrangia o que corresponde hoje ao Ensino
Fundamental II (do 6° ao 9° ano), além de outro que saiu no ano seguinte (1999),
voltado para Ensino Médio: “Gramatica Reflexiva: texto, semantica e interagdo”.

Embora seus livros anteriores ja trouxessem uma abordagem do ensino da lingua
tomando como base ndo apenas textos representativos da norma culta, ¢ nesses ultimos
referidos livros que o autor reforca esta tendéncia e aplica a metodologia reflexiva, que
leva o aluno a perceber a lingua por meio de praticas sociais, nas quais estao inseridos
géneros orais e escritos, 0s quais, por sua vez, direcionariam o conteudo a ser ensinado.
E fato que a sequéncia dos assuntos ainda segue um pouco a proposta tradicionalmente,
mas sua abordagem desdgua sempre em uma observagao da lingua em uso, o que
abrange também as dimensdes semantica e interativa.

Dessa forma, muda-se o foco também do trabalho com leitura, na medida em
que a abordagem semantica e interativa solicita ao aluno habilidades leitoras que vao
para além da simples localizagdo de informacdo, que sempre foi predominante em
materiais didaticos ao longo dos anos. Isso, por certo, foi alavancado também pelos
dados trazidos pelo Instituto Paulo Montenegro sobre os indices de alfabetismo no
Brasil.

Desde o inicio deste século, os dados colhidos vém acompanhados de farta
andlise e de amplo material tedrico que orienta, inclusive, sobre as habilidades mais
caracteristicas de cada faixa: alfabetismo rudimentar, basico e pleno — que dao
parametro também para entender tanto o analfabetismo quanto o alfabetismo funcional.

Assustador, por sinal, o numero obtido pelas pesquisas, sobretudo, porque dao conta de
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que em torno de 75% dos brasileiros em idade escolar estdo no quadro do alfabetismo
funcional, isto ¢, dominam apenas as habilidades mais basicas de leitura — tdo presentes
nos manuais de ensino da lingua em vigor até as décadas finais do século passado.

Agora, na segunda metade do século, os nimeros de alfabetismo funcional nao
recuaram muito em relagdo aos primeiros dados, de 2001. Fato ¢ que nao se trata de
uma tarefa de pouca monta, razao pela qual os avangos obtidos, ainda que timidos,
devam ser comemorados. A titulo de relagdo, vale dizer que a dificuldade em
Matematica ¢ igualmente preocupante, pois a porcentagem dos brasileiros que ndo
dominam eficientemente as operagdes matematicas estd uma pouco acima dos 75%.

Isso faz com que, assim como sempre deve ser, atualmente devamos ter
preocupacao constante com a qualidade leitora na formacgao dos alunos. De tal sorte que
possam desenvolver competéncia leitora que os capacite a ler, ouvir e produzir textos
orais e escritos com o devido registro de linguagem. Em muitos casos, essa formacao
vai passar em significativa medida pelo material utilizado em sala de aula no ensino da
lingua. Nao se pode negar também que passa obrigatoriamente pela agdo docente.

Esbarramos em um problema tipico relacionado a formagdo do professor. Ha
casos em que materiais muito bons sdo produzidos e que, a despeito de sua
inquestionavel qualidade, perde-se nas praticas docentes cotidianas. Isso se da, em
grande parte, pelas condi¢des de formacdo do professor que nem sempre reune
condi¢des para compreender o arcabouco tedrico subjacente ao material ou condigdes
para fazer a devida aplicacao das propostas presentes no material.

Como se ndo bastasse a formagdo deficitaria de muitos professores de lingua
materna e também as condi¢cdes de trabalho que enfrentam, ocorre atualmente uma
significativa baixa na procura pelos cursos que formam professores de lingua materna.
Em muitas universidades, tais cursos estdo fadados ao fechamento, nao s6 pela
precariedade da formacao inicial e pelas condi¢des conhecidas de trabalho, mas também
pelo pouco grau de atratividade e pela compensagao financeira, que ¢ pequena.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
ligado ao Ministério da Educagdo e Cultura, revela queda importante na procura pelos
cursos de licenciatura. Cursos como de Geografia, Fisica, Quimica, Histéria e outros

tém sofrido grande queda no niimero de matriculas nas universidades, mas nenhum
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deles tem tanta perda como o curso de Letras®. Ja era assim ha 7 anos e ndo tem sido
muito motivadores os dados recentes a esse respeito.

Pesquisa realizada por Jos¢ Marcelino Rezende Pinto, recentemente publicada
pela Universidade de Sdo Paulo e divulgada no jornal O Estado de Sdo Paulo’, d conta
de que além do problema da reducao de procura dos alunos pelos cursos de licenciatura,
faltam profissionais interessados em preencher as vagas destinadas ao exercicio da
docéncia. Apesar de a evasdo nos cursos de formagao de professores ultrapassar 30%, a
pesquisa mostra que ainda ndo faltam profissionais, quantitativamente falando (ja que o
numero de profissionais formado ¢ trés vezes maior que o da demanda na educagdo
basica — segundo a referida pesquisa. Cruzando dados que abrangem o periodo de 1990
a 2010, o pesquisador revela que o que falta sdo profissionais interessados em ocupar as
vagas destinadas ao exercicio da docéncia.

Por conta disso mesmo, ainda segundo a pesquisa, faltam professores em muitas
areas, mas a mais critica nesse sentido ¢ a area de Portugués, na qual — tomando apenas
o Estado de Sao Paulo — faltam mais de 7000 profissionais para acompanhar os alunos
em sua formagdo bésica. Mais estarrecedor ainda €é o fato de que, de 1990 a 2010, o
nimero de professores formados em Lingua Portuguesa caiu de 325.000 para 131.000.
Em outras palavras, ha uma queda significativa na formagao de professores e isso se
soma a qualidade da formagao deles para o exercicio da docéncia no ensino de lingua
materna — seja de modo autobnomo ou como apoio, em grande parte, nos materiais
didaticos.

Desta forma, além de se produzirem materiais que deem conta dessas novas
caracteristicas da formacgdo do professor de lingua materna, urge que se promovam
materiais que trabalhem integradamente o ensino da lingua e o de leitura — sem perder
de vista, naturalmente, o ensino de produgdo de textos orais e escritos. A produgdo
desses materiais vai encontrar um desafio gigantesco, seja pela ja constatada baixa
qualidade de leitura em que se encontram 75% dos estudantes, seja pela baixa qualidade
da formagao dos professores.

Nesse sentido, ndo bastard produzir material que faga como fizeram os primeiros
que foram utilizados no Imperial Colégio Pedro II. Também ndo serd suficiente que

sejam como os que frequentaram o ensino técnico pela autoria de Walter Cretella. Os

* http://www2.uol.com.br/debate/1455/cidade/cidade21.htm (acesso em 07/09/2014).
> http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral pesquisa-mostra-que-nao-falta-professor-mas-interesse-de-
seguir-a-carreira, 1552687 (acesso em 31/08/2014).
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tempos sdo outros; o publico ¢ completamente outro, isto €, os sujeitos sao outros —
tanto a figura do aluno, quanto a figura do professor, bem como a figura da propria
escola; as necessidades sociais sdo outras; as praticas sociais de linguagem sdo outras —
e as tecnologias, por um lado, refletem isso e, por outro, promovem isso.

As relagdes sociais que vemos hoje sdao marcadas por um forte teor de
competitividade, sobretudo, nas relagdes trabalhistas, nas quais — diferentemente do que
era no século XIX — se valoriza ndo o especialista, mas, sobretudo, o profissional que
consegue trafegar por diversas areas e que seja util em muitas operagdes. Trata-se de um
periodo de efemeridades, ndo s6 nas relagdes, mas também no proprio modo de lidar
com instrumentos de toda natureza. De modo que a durabilidade das coisas, em geral, ¢
pequena em relacdo ao que havia ha dois séculos. Literalmente, os tempos sdo outros,
pois tudo ndo s6 ¢ mais rapido, como também existe por um tempo menor.

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades, diria Camdes em seu imortal
soneto. O publico para o qual se volta o material a ser produzido para o ensino de lingua
e de leitura ndo € mais um publico que se atenha a atividades longas, demoradas e que
requeiram grandes e aprofundadas reflexdes. Também ndo ¢ um publico que afeicoado a
textos antigos. E “antigos™ para este publico no diz respeito a séculos passados. Uma
década ja ¢ algo considerado ultrapassado. A experiéncia com alunos de educacao
basica comprova que renomados artistas da MPB (Chico, Caetano, Gil...), que brilharam
nos meados do século XX até o seu final, ja sao considerados antigos.

Este publico, falando de modo geral e considerando a maioria da populagao
brasileira, ndo tem as capacidades leitoras tdo bem desenvolvidas que tinham os leitores
do século XIX. Naquele tempo, os leitores eram oriundos de familias abastadas e
podiam ter acesso amplo a educagdo formal e informal (como professores particulares e
cursos gerais). A grande massa ficava a margem, razao pela qual, o nimero de
analfabetos era elevadissimo. Diminuiu progressivamente, embora pouco, no século
XX, e hoje ainda hd 75% de analfabetos funcionais.

Nao s6 o aluno tem perfil diferente, como também o professor o tem. A despeito
de haver um nimero muito superior de professores, em relacao ao XIX e mesmo ao XX,
ndo significa necessariamente que a qualidade da formacdo dos professores seja
superior. Com o devido cuidado para ndo fazer generalizacdes indevidas, ¢ preciso
destacar que no final do século XX, havia uma crise instalada no processo de formagao

de professor no Brasil, conforme se v€ em:
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Dispersa no meio de tantas outras, a habilitagdo ao magistério assumiu
carater propedéutico e descaracterizou-se: se antes de 1971 o curso era
acusado de hipertrofiar os aspectos instrumentais, em detrimento do
contetdo basico geral e especifico, hoje ele ndo trata adequadamente
qualquer desses aspectos. O magistério continua entre as habilitagdes
fracas, sem conteudo cientifico, a0 mesmo tempo em que abriu mao
de suas antigas exigéncias em relagdo aos aspectos instrumentais. A
antiga sistematica de formagdo do magistério primario em escolas
normais foi destruida e, em seu lugar, nasceu um padrio em quase
tudo incompetente. A habilitagdo para o magistério ndo forma nem
para aquilo que seria minimamente necessario ao professor da escola
elementar: a capacidade de ler, escrever e calcular. (CENAFOR, 1986,
p. 25)

Pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, (LDB 9394/96), ficou
estabelecido que a formacdo de profissional para atuar nas séries iniciais deveria ser
feita em curso superior. A proliferacdo da oferta de cursos (em sua imensa maioria
oferecidos em instituicdes de cunho particular®) que marcou os finais do século XX
numa tentativa de suprir a demanda de mercado acabou gerando um efeito nao
inteiramente favoravel, uma vez que a qualidade ainda continuava comprometida. De
acordo com Tanuri’ experiéncias, como a de Institutos Superiores de Formagio de
Professor, vém sendo feitas “como reflexo das preocupagdes pertinentes a melhoria na
qualidade da formacdo e como tendéncia cada vez mais destacada de elevar essa
formagao ao nivel superior”.

Por extensdo dessas mudangas no perfil da sociedade em geral e dos sujeitos do
ensino de lingua materna, as proprias instituicdes de ensino foram se ajustando ao novo
modo de a sociedade se relacionar. Dessa forma, a escola foi progressivamente
assumindo novos papéis.

Nao ¢ novidade para ninguém o fato de as familias hoje terem uma nova
organizacao, diferente da que apresentava ha apenas algumas décadas. Segundo o Censo
IBGE de 2010, dos 57.000.000 de lares brasileiros, em 66,2% ha familias nucleares
(pai, mae e filhos); em 12,2% homens ou mulheres moram sozinhos; ha também grande
numero de mulheres que moram com os filhos, sem marido; e um ntimero menor de

homens que vivem com os filhos, sem esposa. Dos lares brasileiros, 61,3% sao

6 Cf. BRASIL (1997), o nimero de faculdades de Pedagogia no Brasil no final do século XX era de 337.
Dessas faculdades, 239 eram de iniciativa privada.

7 TANURI, Leonor Maria. Histéria da formagdo do professor. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/irbedu/n14/n14a05. Acesso em 10/09/2014.
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chefiados por homens; 38,7%, por mulheres. Isso revela crescente nimero de mulheres
no mercado de trabalho, competindo diretamente pelas vagas tradicionalmente ocupadas
por homens (apesar das diferengas salariais relativas ao género).

Esta nova organizagdo familiar, marcada fortemente pelo trabalho constante e
muitas vezes excessivo em termos de tempo, acabou transferindo para a escola, ainda
que indiretamente, papé€is que eram destinados a familia e a outras institui¢des sociais.
Nao ¢ incomum a escola abrigar atividades culturais como cursos de lingua, esportes
variados, teatro, cinema e tantos outros, que acabam ofertando aos alunos atividades
“culturais” que normalmente eram proporcionadas pelos pais. O papel da escola nédo é
mais apenas o da produ¢ao de conhecimento formal.

Por extensdo, muda também a figura do professor, uma vez que este, nem de
longe, ¢ mais aquele que responde por tudo de sua area, e s6. Além disso, sua atuagao
muitas vezes se expande para a de um profissional fazendo as vezes de psicédlogo,
psicopedagogo; ou mesmo as vezes de um amigo proximo ou parente que assume o
papel de ouvir confissdes, aconselhar e acolher os alunos em suas dificuldades.

No geral, as praticas sociais mudaram e s3o marcadas pela liquidez de que falou
Bauman (2003). Essa liquidez estd em praticamente todas as relagdes, na fluidez, na
efemeridade, na multiplicidade, na velocidade das coisas, na sua fragmentacdo, na nao
demarcacdo de fronteiras e limites, enfim, numa série de caracteristicas que adentram a
escola e a convivéncia estabelecida nela.

Toda essa mudanca social, tdo incrivelmente ampla, se vé representada ou
refletida, influenciada e influenciando o intenso convivio das pessoas hoje com a rede
mundial de computadores, a internet. Desde o final dos anos 80, fazendo-se presente em
todos os setores da sociedade, migrando cada vez mais para o ambito individual e
mesclando cada vez mais as instancias (publica e privada, pessoal e profissional,
nacional e internacional, fisica e juridica — entre outras tantas), a internet passou a,
literalmente, integrar a vida das pessoas. Principalmente depois que seu acesso passou a
se disponibilizado ndo apenas em computadores empresariais, mas também em
equipamentos pessoais. Mais ainda, em aparelhos cada vez menores e mais potentes:
nos notebooks aos smartphones.

Em obra recentemente publicada (CARR, 2011), tomamos conhecimento dos
efeitos das tecnologias em geral sobre a vida das pessoas. Nao apenas sobre o que

executam socialmente em seu trabalho ou em seu estudo, mas em tudo o que diz
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respeito a vida da pessoa. Soma-se a isso o fato de que grandes alteracdes vém
ocorrendo ndo so6 nas relagdes interpessoais (via redes sociais, por exemplo), mas
também no proprio jeito de as pessoas se organizarem, de elas pensarem, de agirem, de
reagiram. E mais — o que ¢ mais importante para nossas pretensdes com este artigo: a
internet influi decisivamente nos modos de ler e de escrever.

De forma que essa mudanga significativa no contexto social e escolar deve se
refletir também nos materiais didaticos, como vimos propondo desde o inicio de nossa
reflexdo. Considerando que houve tantas mudancas na realidade social em geral, e
escolar, em particular, urge que haja mudangas também na producdo de material
didatico relacionado ao ensino de lingua materna.

Primeiramente, ndo cabe mais um material que se volte apenas para o ensino da
lingua centrada nela mesma. Antes, faz-se necessario um material que ndo pense a
lingua como produto, fechado, acabado e centrado em si mesmo. E preciso que ele seja
amplo, flexivel e que entenda a lingua como constituida e constituidora das praticas
sociais, que se expressam nos discursos materializados em gé€neros textuais, os quais
sdo superficializados na codificacdo linguistica que segue as normas do sistema e do
contexto de produgao.

O publico que atua como sujeito no universo escolar — principalmente a propria
escola, o professor, o aluno, a familia — ndo tem mais as mesmas caracteristicas que
tinha ha poucas décadas. Nao s6 a escola passou a assumir para si uma série de
responsabilidades que eram normalmente atribuidas a familia e a outras institui¢des,
como também o professor passou a agir ndo apenas como alguém que fazia mediagdo
entre o aluno e a produgdo de conhecimento. Por outro lado, a familia — como um dos
organismos sociais, a c¢lula primeira da sociedade — se constitui e se comporta de outra
forma hoje, bem diferente do que era ha 10, 20 ou 30 anos. Como parte da familia, o
aluno dedica mais tempo as atividades escolares do que as atividades que o envolveriam
com seus pais — de modo que, dividido entre ambas as instituicdes que lhe cobram
amadurecimento, vé-se fragilizado e menos amadurecido. Soma-se a isso o fato de estar
enredado a todos os processos da rede mundial de computadores, a qual vai se
amoldando no modo de ler, escrever, pensar e, por que nao?, de ser.

Assim € que essas novas caracteristicas sociais e pessoais ndo deixam de se
refletir em todo o processo de ensino de lingua materna, sobretudo, porque, do mesmo

modo que a lingua reflete as relagdes sociais — tanto em sua estrutura quanto em seu
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funcionamento em géneros e discursos nas mais diversas praticas sociais de linguagem
— assim também as relagdes sociais sdo constituidas, organizadas e mantidas por meio
da lingua. Nesse sentido, refor¢a-se o fato de que a lingua integra a vida por meio de
enunciados concretos, conforme Bakhtin (2003).

Vivemos novos tempos. O mundo hoje parece caminhar para a rapidez, para a
fragmentacao, para a atenuagdo das fronteiras em todos os ambitos, como caracteristicas
do aspecto “liquido” da poés-modernidade, de que tratou Bauman (2003). Logo, ndo faz
sentido, primeiro, que o ensino de lingua se dé separadamente em seus eixos — razao
pela qual a lingua oral e escrita, verbal e nao verbal, deve ser ensinada com vistas a
leitura (e escuta) de textos, tendo em vista a producdo de textos, que vao se materializar
em géneros, 0s quais sustentardo discursos que estardo a servico de praticas sociais.
Disso decorre a segunda consideracdo: também nao faz mais sentido que material
didatico para ensino de lingua materna seja dissociado da vida real das pessoas.

A se admitir que as praticas sociais sejam o lugar onde a lingua se manifesta em
todos os seus matizes, faz-se absolutamente urgente que seu ensino esteja voltado para o
desenvolvimento, para o aprimoramento das capacidades necessarias ao convivio social,
de modo que as pessoas possam ter cada vez mais chances de obter sucesso em suas

interacdes sociais nas mais diversas esferas de relacionamento de que fizerem parte.
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ABSTRACT: This paper discusses the connection between teaching language and reading, by
historically situating the remaining division of these elements in most of the Brazilian schools,
which can be noticed, mainly, in the organization of coursebooks. Based on remote and
contemporary historical data, this article concludes that the existence of a material that does
not consider the characteristics of society as a whole, and, particularly, the school students, is
inconceivable.
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