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RESUMO: Com base na teoria da linguagem de viés bakhtiniano e na defini¢do da funcao
humanizadora de literatura, de Tzvetan Todorov, o artigo se propde a problematizar a
abordagem da obra literaria no Caderno do Professor — Lingua Portuguesa — Ensino
Fundamental — 5% séries/6° anos — volume I, um dos materiais de apoio ao Curriculo do Estado
de Sdo Paulo. O texto defende que, no Caderno do Professor, a exploragdo da obra literaria, em
alguns momentos, prioriza o olhar intrinseco, o que contrasta com a escolha tedrica afinada com
teorias enunciativas. Para finalizar, a titulo de ilustracdo, o artigo expde uma sequéncia didatica
realizada em quatro classes da 5" série/6° ano de uma escola estadual de Sao Paulo em 2014, em
que a abordagem prioriza a interacdo e explora a dimensao humanizante da obra literaria.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Ensino Fundamental. Caderno do Professor.
Introducio

O Curriculo do Estado de Sdo Paulo apoia o trabalho pedagogico em sala de
aula em trés suportes: os Cadernos do Professor ¢ do Aluno, e os videos dos
especialistas; todos integrados e afinados com os conceitos explicitados nos Parametros
Curriculares Nacionais da area de Linguagens e Cddigos (PCNs+) de 2006 (SAO
PAULO, 2010, p. 29). Dentre os suportes, a recente publicacdo do Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Caderno do Professor — Lingua Portuguesa —
Ensino Fundamental — 5° série/6°ano — volume I’ (2014-2017) surpreende. Embora
adote um modelo que prioriza a interagdo, o Caderno do Professor apresenta algumas
atividades exploradas predominantemente segundo um olhar intrinseco, analisando a

estrutura da obra. A surpresa decorre, pois, da convivéncia de duas vertentes criticas,
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A partir desse momento, para designar o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo —
Caderno do Professor — Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental — 5% série/6°ano — volume I,
adotaremos “Caderno do Professor”.
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que nascem em campos opostos no século XX* e se desenvolvem mantendo intensa
polémica. Basta lembrar que Pavel Medviédev, do Circulo de Bakhtin, escreve um livro
dedicado a criticar o Formalismo ¢ a defender a ideia de que “o estudo da literatura é
um dos ramos do vasto campo da ciéncia das ideologias”. (MEDVIEDEV, 2012, p.43)
Além disso, o texto literario no Caderno do Professor cumpre varias fungoes,
como a de reconhecer a tipologia narrativa, identificar os elementos estruturais da
narrativa; exercitar a mudan¢a de foco narrativo; identificar as inten¢des do autor;
relacionar a intencao do autor as escolhas lexicais, refletir sobre categorias gramaticais.
Contudo, nenhuma explora o seu potencial humanistico tal como defende Todorov em

Literatura em perig05:

Mais densa e mais ecloquente que a vida cotidiana, mas ndo
radicalmente diferente, a literatura amplia o nosso universo, incita-nos
a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos
feitos do que os outros seres humanos nos ddo: primeiro nossos pais,
depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interagdo com os outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que
fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo.
Longe de ser um simples entretenimento, uma distragdo reservada as
pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocagdo de ser humano. (TODOROV, 2009, p. 24)

Por fim, expomos a experiéncia que foi levada a cabo em quatro 5* séries/6° anos

de uma escola estadual no periodo de abril a junho de 2014, na qual se tentou

*A critica literaria mudou muito rapidamente no decorrer do século passado. As mudangas responderam a
inimeros motivos, mas o principal estd relacionado com a propria Literatura. Assim como as obras
literarias modificam o chdo cultural no qual se inserem e sdo modificadas por ele, também as correntes
criticas na ansia de compreendé-las, explica-las e interpreta-las assumem novas premissas € novas formas
de abordagem. Neste sentido, ¢ de singular importancia as propostas estéticas do inicio do século XX que
romperam com a mimesis, criando obras que se dobraram sobre a linguagem ou sobre outras composi¢des
literarias, pois obrigaram a criacdo de abordagens tedrico-metodoldgicas que permitiram explicar a obra
em si, e ndo mais a representacdo do mundo. Desta forma, as criticas tradicionais — genética, historicista,
evolutiva, entre outras — foram sendo substituidas por novas perspectivas, especialmente aquelas que
apresentam um olhar intrinseco, analisando a natureza, a estrutura, a “unicidade”, a literariedade, as leis e
constantes do texto literario, como o Formalismo russo, a Escola de Praga, o Estruturalismo, o New
Criticism, entre outros. Ao lado dessas, outras se forjaram, ndo raro em oposicao as anteriores, voltadas
para a interrelagdo entre o literario e as esferas do social e do cultural, dentre as quais se destacam as
obras do Circulo de Bakhtin.

>Todorov escreve o livro depois de observar a pratica de professores franceses, enquanto membro de uma
comissdo consultiva pluridisciplinar, ligada ao Ministério da Educagdo da Franga, no periodo de 1994 a
2004.
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desenvolver as habilidades de leitura, expressdo oral, escrita e estudos de aspectos
gramaticais e estilisticos abordando o texto literdrio numa perspectiva humanistica. Para
consecu¢dao da experiéncia e da elaboracdo do presente artigo, recorremos, além de
Tzvetan Todorov e Pavel N. Medviédev, a Mikhail Bakhtin em Marxismo e Filosofia da

linguagem.

Apresentaciao do Caderno do Professor, 5" série/6° ano, volume I

O Curriculo do Estado de Sao Paulo - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
— Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino Médio, publicado em 2010, reitera a
centralidade da teoria enunciativo-discursiva, conforme defendida nos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs+ (2006) e apresenta, para cada série/ano, um Quadro de
conteudos e habilidades em Lingua Portuguesa por bimestre. Neles, ¢ possivel ler
contetidos como: “Géneros textuais narrativos e suas situagdes de comunicacdo” e
“Discurso artistico: diferentes formas de representacdo”, o que permite inferir a
permanéncia da relagdo dialética entre texto e contexto. Entretanto, na parte intitulada
“Sobre a metodologia de ensino-aprendizagem dos conteudos basicos”, a relagdo parece

esgarcar-se quando se expdem as premissas para o Ensino Fundamental:

Em todas as séries, no 1° bimestre, o eixo principal é o estudo de um
agrupamento tipologico (narrar, expor, descrever agdes e argumentar,
respectivamente, da 5* série/6° ano a 8* série/9° ano). O 2° bimestre,
por sua vez, ¢ organizado em torno do estudo de géneros textuais que
apresentem, predominantemente, o agrupamento tipolégico estudado
no bimestre anterior. J4 no 3° e 4° bimestres desenvolve-se, em cada
um, um projeto, que engloba a tipologia e os géneros estudados,
inserindo-os em uma perspectiva discursiva. Esta opcdo metodologica
pareceu-nos articular trés aspectos fundamentais nos estudos de lingua
contempordneos: 0s agrupamentos tipologicos, os géneros € o0s
discursos. (SAO PAULO, 2010, p. 37)

Como se depreende da leitura, a dimensdo discursiva ¢ pensada como ponto de
chegada de uma analise cada vez mais complexa, que parte dos elementos internos da
narrativa — nos primeiros bimestres — para amplia-los gradativamente até o contexto
ideologico — nos bimestres finais. Se, por um lado, ¢ compreensivel a opg¢do
metodoldgica; por outro, introduz dificuldades ao pleno esclarecimento da natureza do

enunciado, conforme preconizado por Bakhtin:
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A inter-relac@o entre os géneros primarios e secundarios de um lado, o
processo historico de formag@o dos géneros secundarios do outro, eis
0 que esclarece a natureza do enunciado (e, acima de tudo, o dificil
problema da correlagdo entre lingua, ideologias e visdes do mundo)
(BAKHTIN, 2000, p. 282)

Nao ¢ possivel afirmar com tranquilidade qual das duas variaveis interferiu no
volume I do Caderno do Professor: se a opgao metodoldgica de ensino-aprendizagem
presente no Curriculo do Estado de Sdo Paulo ou se a necessidade de sintetizar em
apenas um volume o contetido de dois bimestres, mas o certo ¢ que algumas atividades
do Caderno do Professor exploram o texto literario numa perspectiva que privilegia o
texto em si.

O volume I do Caderno do Professor esta dividido em trés partes: “Orientagao
sobre os contetidos do volume™, “Situagdes de aprendizagem™ e “Quadro de contetdos
do Ensino Fundamental — anos finais — do volume I que sintetiza os quadros presentes
no Curriculo do Estado de Sdo Paulo referentes aos 1° e 2° bimestres. Na primeira
parte, s3o expostos: objetivos centrais de aprendizagem; competéncias e habilidades que
pretendem desenvolver com as situacdes de aprendizagem; quadro de conteudos;
metodologia e estratégias a serem adotadas pelo professor; e processo avaliativo. Dentre
0os quais, convém destacar: o paragrafo de abertura e o quadro de contetdos. O

paragrafo que abre o Caderno do Professor trata da op¢ao teorico-metodologica:

Este volume, segundo a perspectiva do letramento, apresenta um
conjunto de Situacdes de Aprendizagem que tem como objetivo
central contribuir para que os estudantes aprendam a lidar, linguistica
e socialmente, com diferentes textos, nas mais diferentes situacdes de
uso, como objeto do conhecimento e como meio para atingi-lo. Para
tanto, considera-se que as questdes da lingua, ligadas ao emprego da
norma-padrdo e outras variedades, fazem parte de um sistema
simbolico que permite ao sujeito compreender que o conhecimento € o
dominio da linguagem sdo atividades discursivas e interlocutivas,
favorecendo o desenvolvimento de ideias, pensamentos e relagdes, em
um constante dialogo com seu tempo. (SAO PAULO, 2014, p. 5)

Como se observa, o conceito de linguagem afina-se com a perspectiva que
privilegia a enunciacdo, uma vez que defende que “sdo atividades discursivas e
interlocutivas”. O mesmo recorte aparece claramente em uma das habilidades a ser

trabalhadas: “situar a tipologia narrativa e os géneros anteriormente citados,
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reconhecendo sua fungdo social de acordo com o contexto de comunicagio”. (SAO
PAULO, 2014, p. 5). Contudo, ao se analisar o Quadro de contetidos, percebe-se uma
mudanga. Os contetidos foram divididos em duas colunas: a esquerda, ficam alguns

itens que remetem explicitamente as condi¢des de enunciagdo; a direita, alguns

relacionados ao estudo do texto em si:

Conteudos gerais a ser desenvolvidos a
longo prazo

Conteudos gerais deste volume

compreensdo dos textos orais € escritos
apresentados em cada série/ano do Ensino
Fundamental — Anos Finais, observando a
que género textual pertencem ¢ em que
tipologia textual poderiam ser agrupados,
de acordo com a fung¢do social e
comunicativas desses textos;

atribuicdo de sentido aos textos orais e
escritos estudados;

leitura dos géneros estudados a partir da
familiaridade que vdo construindo com
esses géneros nas diversas situagdes
didaticas propostas pela escola;
reconhecimento das relacdes entre os
paragrafos de um mesmo texto e entre
textos diferentes;

procedimentos de leitura adequados a cada
género, situagdo comunicativa e objetivos
da leitura;

articulagcdo de informagdes do texto a seus
conhecimentos prévios;

producdo de textos orais e escritos a partir
da selecdo feita para cada série/ano,
planejando as etapas dessa produgdo;
reconhecimento da estrutura dos géneros,
ao produzir textos escritos, considerando os
elementos de coesdo e¢ a coeréncia, a
distribuicdo dos paragrafos e a pontuagao
em funcao de seus objetivos;
conhecimentos linguisticos que favorecam
a producao textual, empregando adequada e
coerentemente as regras da norma-padrdo e
de outras variedades de acordo com seu
projeto de texto.

tipologia narrativa;

estudo dos elementos da narrativa (foco
narrativo, tempo, espago, personagens ¢ enredo);
estudos linguisticos: conectivos, verbo, Modo
Subjuntivo, substantivo, adjetivo, advérbio;
interpretagdo de texto;

etapas de elaboragdo da escrita;

as narrativas e sua relagdo com o imaginario;
narratividade;

género textual cronica narrativa,

género textual letra de musica;

a importancia da misica na formacgao do sentido
da letra;

estudos linguisticos: denotacdo € conotagado;
ortografia: divisdo silabica; locugdo verbal;
modos do verbo: Indicativo, Subjuntivo,
Imperativo; compreensdo de palavras no texto;
coesdo, coeréncia.

Quadro sintese dos conteudos — (SAO PAULO, 2014, p. 6)

A consequéncia imediata dessa divisdo ¢ abrir caminho para o tratamento de

algumas obras literdrias segundo a Otica que privilegia a abordagem interna do texto
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literario, o que ¢ insuficiente, segundo Bakhtin, para o completo esclarecimento da
natureza do enunciado.

A segunda parte do Caderno do Professor ¢ composta por onze situagdoes de
aprendizagem e uma proposta de recuperacio®. Dessas, escolheu-se a primeira para
andlise, dados os limites de espago de um artigo. A escolha deve-se a dois motivos
diferentes: por um lado, analisa o contato inicial do aluno com a obra literaria numa
perspectiva mais ampla do que a do letramento nos primeiros anos do Fundamental; por

outro, permite a comparacao com a experiéncia relatada na quarta parte do artigo.

A abordagem da obra literaria na “Situacio de Aprendizagem 1” do Caderno do
Professor, 5" série/6° ano, volume I

A “Situac¢do de aprendizagem 17, intitulada “Quem conta a historia?”, tem o
objetivo de estabelecer a diferenga entre narrador e autor, e estudar os elementos
estruturais da narrativa — personagem, enredo, tempo, espago e¢ foco narrativo. Com a
realizacdo das atividades, espera-se que o aluno seja capaz de “reconhecer se um texto
narrativo esta em primeira ou terceira pessoa, bem como de fazer uma analise inicial do
efeito que a opg¢do por um ou outro ponto de vista pode causar no texto, apos a
realizacdo de uma roda de historias”. (SAO PAULO, 2014, p. 9)

A leitura completa do quadro-sintese da unidade’ permite perceber que o objeto

de reflexdo ndo ¢ a obra literaria, mas os textos organizados com base na tipologia

6 “Situagdo de Aprendizagem 1 — Quem conta a historia?”; “Situagdo de Aprendizagem 2 — Criando uma
personagem”; “Situacdo de Aprendizagem 3 — Ilustrando a histéria em dois momentos”; “Situacdo de
Aprendizagem 4 — Procurando textos narrativos na biblioteca”; Situacdo de Aprendizagem 5 —
Observando narrativas de um ponto de vista linguistico”; “Situagdo de Aprendizagem 6 —
Sistematizacdo”; “Recursos para ampliar a perspectiva do professor e do aluno para a compreensdo do
tema”; “Situacdo de Aprendizagem 7 — Produzindo uma crénica narrativa”; “Situacdo de Aprendizagem 8§
— Contando uma histéria de um jeito diferente”; “Situagdo de Aprendizagem 9 — Veja essa cangdo”;
“Situagdo de Aprendizagem 10 — Escolhendo a trilha sonora”; “Situacdo de Aprendizagem 11 —
Sistematizacdo”; “Proposta de situagdes de recuperagfo”; “Recursos para ampliar a perspectiva do
grofessor e do aluno para a compreensio do tema”. (SAO PAULO, 2014, p. 4)

Contetdos e temas: elementos da narrativa, com maior énfase para o foco narrativo; leitura de narrativas; produgio de
narrativa; roda de historias; substantivo e adjetivo.

Competéncias e habilidades: inferir elementos da narrativa; reconhecer elementos da narrativa; produzir texto com
organizagao narrativa; analisar, apds a escuta, o foco narrativo.

Sugestio de estratégias: comparagdo de textos organizados com base na tipologia narrativa; analise de textos dos colegas,
fazendo intervengdes quanto a sua organizagao do foco narrativo e os possiveis efeitos de sentido dessa escolha.

Sugestio de recursos: Caderno do Professor; livro didatico.

Sugestio de avaliacio: producdo de sintese de elementos da narrativa; escrita de narrativa; escuta de narrativas para analise
do foco narrativo.

Quadro sintese da Situagdo de aprendizagem 1 — (SAO PAULO, 2014, p. 9)
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narrativa. O texto literario aparece posteriormente na apresentacdo do “Roteiro de

aplicagdo da Situacdo de Aprendizagem 17

Escolhemos propositadamente uma fabula (género bastante conhecido
pelos alunos dessa faixa etaria) para ser comparada a outra narrativa,
que pode ser entendida como uma cronica. O objetivo € que o aluno
reconheca a tipologia narrativa, presente em diversos géneros textuais
e, para isso, sdo propostas as atividades a seguir. (SAO PAULO, 2014,

p-9)

Como se nota, a fabula é escolhida para reconhecer a tipologia narrativa e
poderia ser substituida por qualquer outro género, uma vez que o aluno das séries finais
do Fundamental estd imerso em inimeros géneros primarios € secundarios em cujo
interior se encontram processos narrativos, como o proprio Caderno do Professor
alerta: “Acreditamos que, por todo o contato prévio com narrativas e relatos que o aluno
traz (na escola e fora dela), essa estruturacdo minima de uma historia serd alcangada
sem grandes dificuldades” (SAO PAULO, 2014, p. 12).

No interior da “Situacdo de Aprendizagem 17, encontram-se varias atividades:
“Proposta de sondagem”, “Aspectos e caracteristicas estruturais das narrativas”,
“Produgdo escrita”, “Roda de historias”, “Oralidade” e “Estudo da lingua™. Dessas,
quatro estdo apoiadas em textos literarios presentes no Caderno: as duas primeiras e a
ultima, que recorrem ao texto completo; e “Roda de historias™, que adota fragmentos.

Em “Proposta de sondagem™, ha dois textos: a fabula 4 cigarra e formiga e uma
“cronica” de Isabel Marques, que devem ser exploradas segundo a questao: “1. Discuta
em classe: Quais as semelhancas entre a fabula A cigarra e a formiga e a historia de
Gilberta [nome da protagonista do segundo texto]?” (SAO PAULO, 2014, p.10). Depois
da discussao inicial, o professor deve aprofundar as informagdes sobre os elementos da
narrativa — presenca de personagens, sequéncia do enredo, passagem de tempo, marcas
espaciais e tipo de foco narrativo. Apds a sistematizagdo®, o Caderno do Professor

acrescenta a ultima orientagao:

¥ A sistematizagdo é assim orientada: “2. Apos as discussdes feitas em sala, peca aos alunos que anotem o
que compreenderam sobre as quatro primeiras palavras da lista a seguir [personagem, enredo, tempo,
espago, foco narrativo]. Solicite que leiam o significado de foco narrativo para relembrar.” (SAO
PAULO, 2014, p. 11)
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3. Solicite aos alunos que analisem o texto A cigarra e a formiga de
acordo com as indicagdes a seguir, relembrando os conceitos
apresentados na atividade anterior: a) o foco narrativo estd em
primeira ou terceira pessoa?; b) Quais sdo as personagens?; c) Ha
marcas de passagem de tempo na historia? Quais?; d) Em quanto
tempo parece que a historia se passa?; €) O que sabemos sobre os
espacos em que as personagens vivem suas a¢des?”. (SAO PAULO,
2014, p. 11-12)

Como se observa, a fabula foi analisada conforme a proposta tedrico-
metodologica que privilegia o olhar intrinseco, a estrutura da obra; procedimento
adotado ha décadas no Brasil. Para comprovar, basta compara-lo aos propostos em dois
livros publicados nos anos noventa: Como analisar narrativas de Candida Vilares
Gancho — um livro dirigido ao ptiblico universitario, publicado pela Atica em 1995, ¢ 4
narragdo de Carlos Alberto C. Minchillo e Isabel Cristina M. Cabral — dirigido ao
publico do Ensino Médio, publicado pela Atual em 1989. Contudo, essa abordagem nao
comec¢a na década de noventa, pode ser encontrada muito antes. Candida Gancho, por

exemplo, se apoiou no roteiro de Othon Garcia para desenvolver seu livro:

Garcia, Othon M. Comunica¢do em prosa moderna. 2. ed. Rio de
Janeiro, Fundagao Getulio Vargas, 1969. Obra que, além de analisar
especificidades do paragrafo narrativo e do descritivo, oferece um
roteiro para andlise do texto narrativo, no qual este livro se baseia.
(GANCHO, 1995, p. 70)

Publicado pela primeira vez em 1967, o cléssico livro, Comunica¢do em prosa
moderna, por sua vez, apoia-se em Afranio Coutinho, conforme se 1€ na nota de rodapé
n°l3: “Alguns itens desta parte (de 1. a 6.3) ? baseiam-se nas licdes de Afranio
Coutinho”. (GARCIA, 2006, p. 263)

A pesquisa conduz a Afranio Coutinho, responsavel pela divulgacdo do New
Criticism no Brasil, depois de ter permanecido nos Estados Unidos, entre 1942 a 1947,
ocasido em que teve contato com inimeros intelectuais, professores de literatura e pode

conhecer as novas tendéncias da critica literaria. Sua “nova critica” bebia na Estilistica

° Os itens mencionados pelo autor sdo: 1. Personagens, 2. Enredo, 3. Ambiente, 4. Tema, 5. Tempo, 6.
Ponto de vista. A subdivisdo 6.3. refere-se ao seguinte texto: “Tem o autor o habito de dirigir-se ao leitor?
Exemplifique e comente.” (GARCIA, 2006, p. 265).
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espanhola, no New Criticism e no formalismo russo divulgado por René Wellek em seu

livro, Teoria Literaria. Segundo Alfredo Bosi, a proposta era valorizar a obra em si:

A gangorra continuou subindo e descendo quando Afranio Coutinho
preconizou, nos meados de 50, a vigéncia de uma “nova critica”,
polemicamente anti-romeriana, que deveria destacar e valorizar a
qualidade estética da obra, deixando em segundo planos os fatores
histéricos e biograficos tidos por exteriores a criagao literaria. (BOSI,
2002 p. 27)

Portanto, a analise dos elementos estruturais da obra literaria tal como
encontrada na “Situacdo de aprendizagem 1 é adotada ha décadas e, se foi um avango
para a época, hoje ¢ insuficiente para dar conta da complexidade da obra literaria,

conforme a definem os participantes do Circulo de Bakhtin:

A literatura insere-se na realidade ideoldgica circundante como sua
parte independente e ocupa nela um lugar especial sob a forma de
obras verbais organizadas de determinado modo ¢ com uma estrutura
especifica propria apenas a elas. Ela, como qualquer estrutura
ideologica, refrata a sua maneira a existéncia socioecondmica em
formagdo. Porém, ao mesmo tempo, a literatura, em seu “contetido”,
reflete e refrata as reflexdes e as refragdes de outras esferas
ideologicas (ética, cognitiva, doutrinas politicas, religido, ¢ assim por
diante), ou seja, a literatura reflete, em seu “conteido”, a totalidade
desse horizonte ideoldgico, do qual ela ¢ parte. (MEDVIEDEV, 2012,
p- 5-60)

Na “Situacdo de aprendizagem I, outra atividade que adota o texto literario € a
“Roda de historias”, que amplia os elementos de andlise, introduzindo aspectos da
enunciacdo. Ao lado dos textos trazidos pelos alunos e pelo professor, o Caderno do
Professor oferece mais trés: um nao verbal — imagem de um dancarino indiano —; e dois
verbais — um fragmento do conto de Allan Poe, “O gato preto”, e outro fragmento do
texto de Ilka B. Laurito, Noturno XX — Como li¢ao de casa, o aluno é convidado a ler e
recontar — por escrito e, depois, oralmente — uma historia que cause medo.

O primeiro momento da “Roda de histérias™ € a leitura de quatro textos, dentre

os quais dois oferecidos pelo Caderno do Professor. Apds a compreensao do texto
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conseguida com as primeiras leituras, ¢ feita outra para explorar o foco narrativo'®. O
segundo momento consiste na leitura da imagem e dos textos narrativos. O Caderno do

Professor encaminha a analise do fragmento do conto de Allan Poe da seguinte forma:

1. Leia o texto a seguir, procurando identificar o sentimento que o
autor quer despertar no leitor. Ele ¢ parte de um conto chamado “O
gato preto”. 2. Responda as questdes, com base na leitura que vocé fez
do fragmento do conto: a) Que sentimento vocé acha que o autor quis
provocar em seu leitor? Explique. b) Escreva algumas palavras que o
autor usou para provocar esse sentimento. ¢) O texto é narrado em
primeira ou terceira pessoa? Escreva um trecho do texto que
comprove isso. (SAO PAULO, 2014, p.14-5)

\

Como pode se perceber, o tratamento da obra literaria ndo fica circunscrito a
analise dos elementos estruturais, acrescentam-se dois aspectos relacionados a
enunciagdo — o efeito de sentido e os elementos linguisticos a ele relacionados. O
enunciador visa a resposta do outro e, para tanto, adota as estratégias necessarias para
alcangar o efeito desejado, no caso, “provocar medo”. Contudo, ha de se lembrar de
que, para Bakhtin, a alternancia dos sujeitos falantes que compde o contexto enunciativo
¢ a primeira particularidade do enunciado, porém ndo a tnica''. Além disso, na primeira
peculiaridade, o falante termina seu discurso para possibilitar ao outro a sua intervenc¢ao
(quer seja um enunciado responsivo quer seja uma agao responsiva), o que nao acontece
aqui, ja que Allan Poe conclui o conto no final de sete laudas, e ndo depois de dois
paragrafos. Nessa perspectiva, o fragmento ndo fornece as condi¢cdes necessarias para
que as perguntas sejam respondidas plenamente.

Em seguida, ¢ apresentado o fragmento do texto de Ilka Laurito e formuladas as

questoes:

3. Leia o trecho a seguir [Noturno XX]. 4. Reuna com seus colegas,
formando pequenos grupos, e discuta com eles as questdes a seguir: a)

1% «“Depois [das primeiras leituras], faga uma leitura expressiva para, em um terceiro momento, propor que
cada um desses textos seja lido com outro foco: se era primeira pessoa, passar para terceira, e vice-versa”.
(SAO PAULO, 2014, p.13).

" Ele apresenta mais duas indissociaveis a primeira: o “acabamento especifico do enunciado” e “a relagio
do enunciado com o préprio locutor (com o autor do enunciado), e com os outros parceiros da
comunicagdo verbal”. (BAKHTIN, 2000, p. 289-326)
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Essa historia ¢ contada em primeira ou terceira pessoa? b) Sublinhe
algumas palavras que podem indicar que o autor deseja que seu leitor
sinta medo, depois as transcreva nas linhas a seguir. ¢) O autor da
histéria escolheu um tipo de foco narrativo. A escolha do autor fez
diferenga na maneira como a histéria ¢ contada? Por qué? d) A
escolha do foco narrativo contribuiu para o efeito de medo que o texto
quer provocar no leitor? e) Se a historia fosse modificada e narrada
por outra voz dentro do texto, que resultado (s) essa mudanga poderia
causar?. (SAO PAULO, 2014, p.15-6)

As ponderagdes anteriores cabem ao fragmento de Noturno XX, acrescido de
mais um agravante. O texto incluido no livro coordenado por Samira Campedelli
intitulado Noite na taverna de Alvares de Azevedo parece exigir uma leitura intertextual

para sua completa compreensao, confirmada pela leitura do paragrafo:

Silviano riu: — Como se vocés fossem uns anjinhos...
Bernardo apoiou Jonas: — Até que éramos, perto de vocé... Mal
conheciamos uma menina, ela logo se encantava com essa voz macia,
esse olhar languido, triste... de quem ia “morrer amanha”... Acho que
vocé fazia o género poeta romantico do século XIX sé para seduzir
nossas namoradinhas... (SAO PAULO, 2014, p.15)

Percebem-se elementos textuais evocando o contexto romantico e a poesia de
Alvares de Azevedo “Se eu morresse amanha™: “olhar languido”, “poeta roméntico do
século XIX”, “morrer amanhd™ (as aspas podem indicar citacdo explicita). Isso impde a
leitura a compreensdo do intertexto, pois o autor pode ter evocado essas outras vozes
com objetivo de reafirma-las, inverté-las, contesta-las, deformaé-las, criando novos
efeitos de sentido em cada caso. Portanto, para responder as questdes formuladas, com
propriedade, o fragmento ndo fornece todas as informacdes necessarias.

Como se vé, a analise da obra literaria, tal como defendem os participantes do
Circulo de Bakhtin, exige varias articulacdes além das exploradas pelo Caderno do

Professor. Requer, inclusive, o estabelecimento do dialogo com outras obras:

A obra literaria, de modo mais preciso, ¢ parte de um meio literario,
entendido como a totalidade das obras literarias socialmente influentes
em dada época e em dado grupo social. Do ponto de vista estritamente
histérico, uma obra literaria isolada ndo é auténoma e, por isso, ¢
realmente um elemento inseparavel do meio literario. Nesse meio, ela
ocupa um lugar determinado e ¢ diretamente determinada por suas
influéncias. Seria absurdo pensar que a obra, que ocupa um lugar
justamente no meio literario, pudesse escapar da sua influéncia direta
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¢ determinante ¢ pudesse distanciar-se da unidade natural e das leis
desse meio. (MEDVIEDEYV, 2012, p. 71)

Certamente as vdrias articulagdes necessarias para esclarecimento da obra
literaria extrapolam as finalidades do Ensino Fundamental, por essa razdo e, em coro
com Todorov, defendemos que os textos literarios na escola sejam abordados na sua

fun¢ao humanizadora:

A analise das obras feita na escola ndo deveria mais ter por objetivo
ilustrar os conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista,
este ou aquele tedrico da literatura, quando, entdo, os textos sdo
apresentados como uma aplicacdo da lingua e do discurso; sua tarefa
deveria ser a de nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras — pois
postulamos que esse sentido, por sua vez, nos conduz a um
conhecimento do humano, o qual importa a todos. (TODOROV, 2009,
p- 89)

A ultima atividade a adotar o texto literario, na “Situa¢do de aprendizagem 17, é
o “Estudo da lingua”. Nele, a fabula, 4 cigarra e a formiga, volta a ser usada, desta vez,
para refletir sobre duas classes gramaticais: substantivo e adjetivo. Para tanto, todos os
substantivos sdo omitidos e os adjetivos destacados em negrito. E solicitado ao aluno
que: “1. Leia o texto a seguir e veja se consegue compreendé-lo sem as palavras que
faltam.” (SAO PAULO, 2014, p. 17). Depois, seguem quatro questdes com o objetivo
de o aluno construir as defini¢des dos conceitos. A “Ligdo de casa” solicita a releitura
do texto de Isabel Marques, exposto no inicio da unidade, e a andlise dos elementos
estruturais. O aluno deve, ainda, procurar no livro diddtico uma narrativa em primeira
pessoa e outra em terceira.

Como se percebe, a abordagem volta a privilegiar a estrutura do texto. Se, ao
lado disso, o aluno, por exemplo, comparasse “A cigarra e a formiga™ criada por Esopo,
La Fontaine e Monteiro Lobato, certamente descobriria dimensdes intocadas na fase
escolar anterior. Se cotejasse, identificaria substantivos que s6 aparecem em um dos
textos por estar relacionado ao contexto, como, a ideia de “pagamento dos juros e
principal”, presente somente na fabula de La Fontaine, quando os valores burgueses

estdo se firmando, como ensina Pinheiro Chagas:

A formiga de La Fontaine ¢ uma burguesa honesta, que lida de verao e
de inverno, que cuida de si, do seu marido e dos seus filhos, do arranjo
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da sua casa, e que recebe na ponta das baionetas aquela cigana da
cigarra, aquela cantadeira de estio, aquela artista da vida alegre, que
parece ndo compreender o que a vida tem de sério e de austero, os
santos deveres do trabalho e da familia. (CHAGAS, 2005, p.12)

Por sua vez, a versdo de Monteiro Lobato, em que a formiga acolhe a cigarra, os
substantivos ndo s6 mostrariam aspectos tipicos do cenario brasileiro, mas, sobretudo,
outros valores frente a necessidade do outro. Tudo isso levaria a reflexdo numa
perspectiva histdrica e o aluno provavelmente se sentiria estimulado a ler outras obras e
se inscrever nessa tradi¢do, produzindo a fabula de seu tempo. Enfim, as possibilidades
de explorar o género sdo inumeras, acreditamos que uma das mais proficuas seja a de
refletir sobre o comportamento humano e as vicissitudes da vida, sobre a sociedade em
que vivemos e os valores que a regem. Desta forma, se daria um pequeno passo na
direg¢do do Bakhtin nomeia como “processo histérico de formacdo dos géneros
secundarios” (BAKHTIN, 2000, p. 282), por um lado; e, por outro, concretizaria parte
do que Todorov diz sobre a Literatura: “Sendo o objeto da literatura a propria condi¢éo
humana, aquele que a 1€ e a compreende se tornard ndo um especialista em andlise

literaria, mas um conhecedor do ser humano”. (TODOROV, 2009, p. 92-3)

Uma experiéncia em quatro 5 séries/6° anos de uma escola estadual de Sao Paulo

Tendo por base o conceito de linguagem cunhado por Bakhtin, a concepgao de
Todorov sobre a fung¢do da Literatura na escola, e a experiéncia bakhtiniana de trabalhar
questdes de estilistica no ensino da lingua, iniciou-se o trabalho com quatro 5* séries/6°
ano de uma escola estadual de Sao Paulo em meados de abril de 2014 (quando o
docente responsavel se licenciou) e terminou em 11 de junho de 2014 (quando a escola
entrou em recesso, conforme calendario especial em decorréncia da Copa do Mundo da
FIFA). O professor substituto, estudante de Licenciatura dos anos iniciais, foi

acompanhado por uma supervisora ligada a faculdade.

Situacio de Aprendizagem 1

Contexto: Em abril, o “Dia das Maes” era evocado tanto nas redondezas da
escola, regido do comércio atacadista, quanto no ambiente televisivo. Considerada a

segunda data mais importante do comércio, perdendo apenas para o Natal, o comércio
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adotara inumeras estratégias para conquistar o consumidor, desde a decoragdo de
vitrines, venda de produtos com descontos especiais até o investimento em publicidade.
Nas suas varias formas (televisiva, anuncios nas radios ou cartazes de ruas), a
publicidade tem impacto importante na formacao do publico, notadamente criancas e
jovens, futuros consumidores. A linguagem complexa (com textos verbais e ndo
verbais), especializada na seducdo e na constru¢do de modo de vida, atinge, cada vez
mais, seu objetivo: transformar necessidades e desejos em mercadorias; no caso do “Dia
das Maes”, substituir o investimento afetivo pela compra de um objeto de consumo.
Para entrar na arena de luta ideoldgica, como diz Bakhtin, e se contrapor ao discurso
hegemonico, resolveu-se “reeditar” uma antiga pratica — o aluno escreveria um texto
dedicado a mae — (ou outra pessoa de sua escolha, uma vez que alguns nao residem com
a familia).

Género: Pesquisando obras literarias que tratavam do tema escolhido, chegou-se
a alguns poemas, entre os quais “Para sempre” de Carlos Drummond de Andrade,
presente em Li¢cdo de coisas. A partir dai, decidiu-se escolher esse género para leitura e
producao de texto.

Objetivo: Do ponto de vista da formacdo como cidadio, o objetivo central foi
expor o aluno a um discurso diferente do consumista. Do ponto de vista da formagao de
leitor, apresentar a dimensdao humanistica da Literatura. Do ponto de vista da produgao
textual, propiciar a experiéncia de o texto escrito ser veiculo de afeto e espago de
reflexdo.

Interacao: Ao se realizar em sala de aula, a atividade sofreu as consequéncias
deste espago de poder, por exemplo, diante da informagdo de que ndo seria motivo de
avaliag¢do escolar, os alunos passaram a competir entre si para verificar “quem fazia o
poema mais bonito”; no entanto, tentou-se, a0 maximo, minimiza-las, enfatizando o
interlocutor.

Expectativa: Esperava-se que, com a realizagdo das atividades propostas, o
aluno fosse capaz de reconhecer o género poético, se apropriar de alguns recursos,
como: ritmo, rima, figuras de linguagem, entre outros; e, de posse desse conhecimento,
pudesse, por um lado, desfrutar da leitura dessas obras literarias; por outro, refletir sobre
as escolhas linguisticas e sua relacdo com a intencdo do autor e a imagem do

interlocutor.
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Habilidades: leitura, expressdo oral, escrita e estudos de aspectos gramaticais e

estilisticos.

Roteiro da Atividade 1 — Poema dedicado a mae — e os primeiros resultados

1° momento: Aquecimento — leitura e expressao oral. O objetivo foi sensibilizar
o educando para a atividade de leitura e expressao oral. Para tanto, trabalhou-se com o
poema dedicado as maes de Carlos Drummond de Andrade. O resultado foi acima do
esperado. No primeiro momento, ao ouvirem o CD'?, nenhum aluno teve dificuldade de
compreensdo e alguns se emocionaram. Depois, o professor comegou a ler o poema e
foi interrompido, pois os estudantes quiseram assumir este papel. Foram trabalhados
alguns exercicios de expressdo oral. A aula terminou com um ambiente muito favoravel
a continuidade da atividade.

2° momento: Analise. O objetivo foi explorar o poema em suas diferentes
dimensdes: estética (género, estrutura do texto, aspectos estilisticos); linguistica (fungao
da oralidade no texto, do tempo verbal, dos substantivos, ¢ do uso dos “porqués™)
psicologica (o sentimento explorado no poema e sua relagdo com a experiéncia
individual), entre outras. Além disso, foi elaborada uma apostila sobre estilistica e
morfossintaxe, partindo do “Para sempre”. Ampliou-se para outras composi¢des €
outros dominios, como o eufemismo na arte € no cotidiano. A analise do poema e os
exercicios da apostila foram feitos em sala de aula, com a assisténcia do professor.

3° momento: Elaboragao do texto. Como pode se observar, alguns alunos
conseguiram dominar o género, outros ndo; no entanto, em todos, se nota a preocupacao

em emocionar o interlocutor:

Mie vocé é um Amor" (Poema)

Mae, vocé ¢ tudo pra mim Dia das maées (tia maria)
como as rosas de um jardim
os seus olhos tem a cor de um jasmin

O seu amor ¢ incomum

como as praias de cancum Tia maria, se nao fosse por vocé, eu
O seu sorriso € brilhante ndo teria 0s amigos que eu tenho
como um diamante hoje, por que estaria no abrigo, e

quando minha mae foi embora eu,

"2 No CD, o poema ¢ lido pela atriz Karin Rodrigues.
'3 Para preservar a identidade das criangas, os textos foram transcritos ¢ o nome do destinatario (tia
Maria) foi alterado, contudo os erros ortograficos ndo foram corrigidos.
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Como no casamento eu me fiquei muito triste, mas por causa
Comprometo, na saude ou na disso surgiu vocé, me dando muito
Doensa eu me comprometo amor.....

para todo sempre. Assinado:

Convém perceber que, embora ndo tenha sido trabalhada a tipologia, os dois
textos adotam elementos compativeis com a exposicdo € com a narracio,
respectivamente; além disso, adotam férmulas similares para emocionar o interlocutor:
“vocé é tudo para mim” e “se ndo fosse voc€”. O poema “Mae, vocé é um amor”,
especificamente, apresenta o uso do presente durativo e uma comparagdo criativa: “O
seu amor ¢ incomum/ como as praias de Cancum”, ambos tipicos do género poético; ja
“Dia das maes (tia maria)”, ainda que ndo se estruture em versos ¢ estrofes, emociona
diante de tanta verdade, tanta realidade e tanta bondade em uma crianga tdo nova. A
avaliacdo dos alunos foi muito favordvel, e seus textos foram apreciados pelos

destinatarios.

Roteiro da Atividade 2 — Poema dedicado a Copa — e seus primeiros resultados

Contexto: Predispostos a participar, os alunos propuseram o proximo tema:
Copa do Mundo. Era de se esperar. Na televisdo e em vdrias disciplinas, o tema vinha
sendo abordado. Havia dois discursos em disputa: um na direcdo das vantagens do
evento para o Brasil e outro, na direcdo oposta. Nos telejornais, predominavam noticias
acerca dos preparativos € a preocupacao com atrasos nas obras; € quase diariamente, se
noticiavam também manifestagdes contra o evento, defendendo que as verbas deveriam
ser direcionadas para Educacdo, Saude e Transportes. O professor acatou o tema e
propos o trabalho ainda com o género poético, para reforgar alguns aspectos de estrutura
e ampliar a visdo acerca das possibilidades do género. A proposta foi aceita pelos
alunos.

1° momento: Aquecimento — discussdo sobre a Copa do Mundo no Brasil. O
professor e os alunos expressaram sua opinido sobre o tema e observou-se a
predominancia do discurso contra a realizagdo da Copa no Brasil. Aqueles que ajudam
os pais no trabalho apresentaram uma posi¢do mais critica e contestadora,
argumentando que o pais ndo necessita de estddios, mas de melhorias para as classes

menos favorecidas. Alguns lembraram que somente os mais ricos teriam acesso aos
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estddios em razdo do alto valor dos ingressos. A desigualdade social foi bastante
verbalizada pelos estudantes.

2° momento: Apds a discussdo, os alunos foram orientados a escrever o que
pensavam sobre o assunto, para posteriormente escolherem uma das ideias para
transformar em texto poético.

3° momento Elaboracdo do texto/imagem. O professor apresentou a elaboracao,
como um torneio da Copa. Na primeira “rodada”, “o mais amistoso dos jogos”, o
alunato produziria um poema sem muito trabalho. No segundo, teria de acrescentar
rimas, no terceiro, figuras de linguagem ou paralelismo sintdtico. Sentindo-se
desafiados, todos decidiram incorporar os trés “obstaculos” em seus textos e alguns

acrescentaram dados pesquisados. Eis os poemas produzidos pelos mesmos alunos:

A copa do Brasil
A copa s6 tem ladrao Para ir a copa tem ostentar
A copa so ¢ desilusdo Para ir a copa, o pobre se comtentar
E para arrancar dinhero As pessoas pobres, atentar
do nosso portao As pessoas ricas, ostentar
Nas escolas sem professores As pessoas pobres roubadas
Como iremos estudar As pessoas de rua jogadas
No futuro s6 nos resta chorar Nesse pais, tem bolas jogadas

Nesse pais, tem casas destruidas
Hospitais, educagao, transporte em

demonig¢do E pra finalizar

Enquanto estadios em construcao S6 podemos criticar

Isso para ofender a populagio Enquanto os hospitais, educagdo so
dezespero

A copa s6 tem ostento

Ainda que a tipologia ndo tenha sido trabalhada, os dois textos adotaram a 3*
pessoa do singular e apresentaram elementos de coeréncia e coesdo compativeis com a
argumentacao, destacando-se, no poema sem titulo, a constru¢do de causa e
consequéncia da segunda estrofe. Sublinha-se, também, no poema “A copa do Brasil”, o
dominio de varios elementos poéticos ausentes na primeira produ¢do, notadamente a
preocupacao com o paralelismo.

4° momento: No final do semestre, a escola organizou uma exposi¢ao com
todos os trabalhos dos estudantes; os da 5* série montaram um varal de poesia e, com

satisfacao, conduziam seus colegas ao evento.
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As aulas encerraram-se em 11 de junho, inicio da Copa. A leitura de férias
sugerida pelos estudantes e aceita pelo professor foi Meu pé de laranja lima de José
Mauro de Vasconcelos. No inicio do recesso, o docente recebeu dois e-mails, um — em
nome de varios alunos — solicitava a abertura de um blog, para postagem dos
comentarios sobre o livro; outro — de uma aluna — pedia a opinido sobre um poema

criado depois do encerramento das aulas.

Conclusao

Baseados no conceito de linguagem cunhado por Bakhtin, na no¢do de Literatura
defendida por Medviédev, e na concepcao de Todorov sobre a fungdo da Literatura na
escola, o artigo procurou mostrar que, no Caderno do Professor — volume I, material de
apoio do Curriculo do Estado de Sdo Paulo, a obra literaria ¢ analisada, em alguns
momentos, sob a Otica intrinseca, 0 que contrasta com a escolha tedrico-metodologica
afinada com teorias enunciativas. Além disso, expusemos que a obra literaria nao ¢
explorada em seu potencial humanistico, tal como defende Todorov, mas para cumprir
varias fungdes: reconhecimento da tipologia narrativa, identificacdo dos elementos
estruturais da narrativa; reflexao sobre o foco narrativo; identificagdo das intengdes do
autor; estabelecimento de relagdes entre intengdo do autor e escolhas lexicais; e reflexao
sobre categorias gramaticais.

Apresentou, ainda, os primeiros momentos de uma experiéncia em uma escola
estadual da capital de Sao Paulo, onde se tentou articular a concepcdo de Literatura
defendida por Todorov e a de interagdo proposta por Bakhtin. Embora esteja iniciando o
trabalho, ja € possivel perceber alguns avangos em torno dos objetivos propostos.
Quanto a formacdo para cidadania, a recep¢ao do poema pela mae (ou destinatario
escolhido) parece ter contribuido para o fortalecimento de um discurso alternativo ao
hegemdnico. Além disso, na interagdo com o professor, foi um acerto a escolha de um
interlocutor externo, pois estabeleceu uma relagdo de igualdade de conhecimento entre
os participantes: o professor domina as marcas do género; o aluno, a forma de
emocionar o interlocutor. Essa experiéncia contribuiu para que, cada vez mais, 0s
estudantes atuassem como sujeitos na sala de aula e conquistassem espagos antes
restritos ao docente, como a indicagdo do tema da Copa, do titulo do livro de férias, do

veiculo onde comenta-lo (blog).
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Do ponto de vista da formacao de leitor, a indicagdo dos alunos ¢ esclarecedora.
Ninguém desconhece que Meu pé de laranja lima é protagonizado por uma crianga
proveniente das camadas populares que realiza pequenos servigos, como de engraxate,
vendedor de folhetos. Filho de pai desempregado e de mae superexplorada em industria
téxtil, o protagonista retrata o cotidiano de inimeros pequenos brasileiros. A indicagao,
portanto, revela que o interesse ¢ o encontro com o Outro com quem se identificam e se
emocionam.

No que concerne a producdo textual, percebeu-se que a articulacdo entre
contexto social e texto escrito ¢ fundamental para a participagdo do aluno, pois se
sentem mais motivados a pesquisar ¢ complementar as informagdes. Além disso, a
recepcdo por alguém (diferente do professor de Portugués) ofereceu ao aluno a
possibilidade de ser valorizado pelo dominio de um género escrito. Sem duavida, essa
experiéncia contribuiu para derrubar barreiras tanto para producdo quanto para leituras
de poemas. Percebeu-se, também, que ja trazem incorporada a tipologia, aprendem
rapidamente o género, mas os problemas superficiais persistem. Tudo isso revela que
todas as questdes textuais devem ser enfrentadas com a mesma tenacidade. Por fim, o
envio, por e-mail, de um poema elaborado nas férias ¢ um indicador de que, para alguns
alunos, o que se aprende na sala de aula ¢ para a vida. E isso ¢ muito recompensador

para o professor...
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one of the supporting materials to implement the Curriculum of Sdo Paulo. The article argues
that, in the Teacher’s Manual, the exploration of the literary text, at times, prioritizes intrinsic
look which contrasts with the theoretical choice aligned with the enunciative theories. Finally,
to illustrate the topic in focus, this article describes a didactic sequence applied in four classes
— 5th grades — in a public school in Sdo Paulo in 2014, in which the approach emphasizes the
interaction and the humanizing function of literature.
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