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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO DO REFUGIO
E HERANCAS LINGUISTICAS: ELEMENTOS PARA UMA REFLEXAO
TEORICA

Mariana KUHLMANN!

RESUMO: O presente artigo propde um estudo sobre o contexto do refugio no Brasil, com particular
enfoque no ensino de lingua portuguesa para aqueles que se encontram na condi¢do de refugiados. A
partit dessa discussido, sera abordado o processo de aprendizagem de lingua estrangeira e seus
desdobramentos identitarios, de modo a problematizar o espaco da lingua materna e das herancas
linguisticas e culturais, em circunstiancias de vulnerabilidade social. Para orientar a proposta de estudo
apresentada, as reflexGes serdo pautadas, sobretudo, nas contribuicbes de Hall (2014), Revuz (2001) e
Berry (1997), com vistas a colaborar para com a compreensio da experiéncia do refigio, a luz de questdes
linguisticas e de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Reftgio. Lingua materna. Lingua estrangeira. Herancas linguisticas. Ensino.

Introdugao

A abordagem do tema refugio na contemporaneidade demanda sensibilidade teorica e
metodologica, uma vez que se trata de um assunto interdisciplinar que exige respostas de
diferentes areas de estudo.

Segundo estatisticas da Agéncia das Na¢des Unidas para Refugiados® (2017), uma em cada
113 pessoas do mundo ¢ solicitante de refugio, deslocada interna ou refugiada. Ao contrario do
que a midia pode sugerir, a maior parte dessas pessoas nio se encontra nos paises mais
desenvolvidos supostamente abalando a ordem publica, mas sim, acolhida em pafses de renda

baixa ou média:

Em todo o mundo, a maior parte dos refugiados (84%) encontra-se em paises
de renda média ou baixa, sendo que uma a cada trés pessoas (4,9 milhoes de
pessoas) foi acolhida nos paises menos desenvolvidos do mundo. Este enorme
desequilibrio  reflete diversos aspectos, inclusive a falta de consenso
internacional quando se trata do acolhimento de refugiados e a proximidade de
muitos paises pobres as regides em conflito. (ACNUR, 2017, p. 1).

1  Mestre em Letras: Programa de Filologia e Lingua Portuguesa, pela Unversidade de Sdo Paulo. Membro do
Grupo de Pesquisa Linguagem e Cognigiao (USP-CNPq) e do Promigra. Endereco eletronico:
<mariana.kuhlmann23@hotmail.com >

2 ACNUR
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Essas estatisticas sao uteis para promover a conscientizacio da sociedade sobre a
dimensao e a gravidade que estao implicadas no tema. No entanto, além dessa visdo quantitativa,
¢ preciso empreender esfor¢os que contribuam para uma abordagem qualitativa do tema e, assim,
promovam iniciativas de acolhimento e recepc¢ao adequadas aqueles que, por quaisquer razoes, se
encontram na condicido de refugiados.

O presente estudo tem como propdsito a andlise da situacao do refugio no Brasil, com
enfoque as questoes de cunho linguistico. Tendo isso em vista, apresentamos uma reflexdo
tedrica com o objetivo de discutir o ensino de lingua portuguesa, no contexto do refugio, e as
herangas culturais e linguisticas presentes em tal contexto. Para isso, serdo delineados os seguintes
objetivos a serem atingidos por meio da discussdao proposta:

(1.) Apresentar questdes historicas e identitarias sobre o refigio no Brasil;

(2.) Abordar a questdo linguistica nesse contexto;

(2.1) Discussao acerca de conceitos de lingua materna e lingua estrangeira;

(2.2) Discussao acerca de herangas linguisticas.

(2.3) Reflexdo tedrica sobre os processos identitarios presentes no contexto de ensino de

lingua portuguesa no contexto do refagio.

Panorama sobre o refiigio no Brasil

Os deslocamentos humanos expoem inegavelmente o sujeito a experiéncia da incerteza.
Ao reivindicar o seu lugar e os seus direitos em um espago fora do pais de origem, esse sujeito
enfrenta uma situagao de crise identitaria que o faz questionar suas vivéncias pretéritas e o coloca
em posicao de confronto com as suas proprias referéncias culturais. Conforme Dantas ez 2/ (2010,
p. 48) explanam, a experiéncia do deslocar-se possui uma dimensdo psicossocial que abala as

estruturas do que ¢ suposto como fixo e estavel:

Fica claro, portanto, que o contato continuo com outra cultura supde um
conflito, crise e uma posterior ‘adaptacio’ ao novo ambiente cultural.
Interessante lembrar que a palavra crise, em chinés, é formada por dois
ideogramas, em que um significa perigo e o outro significa oportunidade. Ha,
portanto, a possibilidade dessa crise ser insuperavel, devido a uma série de
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fatores situacionais e internos, assim como a possibilidade da mudanga poder
significar ampliacao do self, transformacao. (DANTAS ez a/, 2010, p. 48).

Apesar da pertinéncia de tal constatagdo, que agrupa a realidade dos deslocamentos
humanos sob o crivo da crise e da incerteza, é preciso cautela com o carater generalizador dela.
Fatores politicos, sociais, religiosos e culturais interferem na experiéncia do deslocamento e
devem ser considerados em quaisquer discussoes sobre o tema.

De acordo com relatério da ACNUR (2018), ha uma relevante particularidade que
diferencia a condi¢ao do refugio das demais condigdes que siao abarcadas pelo espectro dos
deslocamentos humanos. Tal particularidade ¢ a situacdo de profunda vulnerabilidade social que
atinge o sujeito do refagio. Assim, ao contrario dos migrantes que deixam seus pafses de origem
por motivagoes economicas ou profissionais, os refugiados, grosso modo, deixam seus paises por

sofrerem grave ameaca a sua integridade fisica e privacao dos seus direitos basicos.

Enquanto as pessoas refugiadas estdo em uma situacio muito vulneravel, pois
nio tém protecio de seus respectivos pafses e sofrem ameacgas e
perseguigbes, os migrantes internacionais escolheram viver no exterior
principalmente por motivagdes econdémicas, podendo voltar com seguranca a
seu pais de origem se assim desejarem. Hstes ndo recebem assisténcia e
protecido do ACNUR, pois nio estio sob seu mandato. (ACNUR, 2018, p. 10).

A Declaragao de Cartagena (1984), em consonancia com as discussOes apresentadas no
Relatério do ACNUR (2018), ja descrevia a condigao do refigio como aquela que aflige pessoas
que tenham fugido dos seus pafses de origem por terem as suas vida, seguranca e liberdade
ameagadas por violéncia generalizada, agressao estrangeira, conflitos internos, violagdo macica
dos direitos humanos e outras circunstancias que tenham perturbado gravemente a ordem
publica.

Alguns dados apresentados pelo mesmo relatério permitem quantificar um panorama
geral sobre a conjuntura social do refigio no Brasil na atualidade. Em 2017 a populagio de
refugiados acolhidos no Brasil atingiu o nimero de 10.141 pessoas, sendo que desse total foram
reconhecidas 80 nacionalidades diferentes.

O atendimento e encaminhamento juridico dessa populagao é, oficialmente, um encargo

do Comité Nacional para os Refugiados’. No entanto, muitas iniciativas promovidas pela

3 CONARE.

86



Meta/
eldlmqguagens =
]
EDITORA
I F sP Revista para Docentes da area de Linguistica, de Lingua Portuguesa, "#ES_EITRI"ATD
Literatura, Educacao e Ensino. Ll
ISSN: 2358-2790

Revista Metalinguagens, v.5, n.2, p. 84-99. Mariana KUHLMANN.

sociedade civil tém se destacado no processo de integracao e regularizagao da situagio de
solicitantes de refugio no Brasil, considerando que apesar da legislagao brasileira apresentar
relevante pioneirismo por incorporar o que a Convencao de Cartagena (1984) preconiza, nota-se
uma visfvel resisténcia da sociedade brasileira em acolher efetivamente o sujeito que se encontra
na condicao de refugiado.

Moreira e Baeninger (2010, p. 31) destacam essa questdo e reconhecem que o sujeito do
refagio ainda é confundido pelo senso comum como sendo um intruso, um invasor ou até
mesmo um fardo. Essa postura acaba servindo de respaldo para praticas pautadas em atitudes
discriminatérias de intolerancia, que ndo reconhecem os beneficios de uma sociedade
culturalmente diversa e ainda se permanece irredutivel ao dialogo.

O Relatério ADUS (2016) apresenta relevantes dados que amparam tais constatagoes. A
partir de questionarios que foram aplicados com vistas a verificar as dimensoes étnicas, religiosas
e culturais da discriminagao ao refugiado no Brasil, concluiu-se que a populagdo brasileira
sustenta uma série de esteredtipos em relagao a esse sujeito. Esses esteredtipos, expressos e
apreendidos discursivamente, sao orientados por um imaginario social permeado por

preconceitos:

Ha também a criagdo dos imaginarios que rotulam o refugiado como vitima ou
infrator e relacionando-o ao terrorismo, a preguica e a falta de interesse ao
trabalho. A discriminac¢io é um dos grandes desafios que a populagao refugiada
enfrenta, e sua repercussio pode trazer consequéncias desastrosas, ampliando o
distanciamento entre o sujeito refugiado e a sociedade, culminando em praticas
que fundamentam a marginalizacio e a violéncia. (ADUS, 2016, p. 12).

Desse modo, ainda sio consideraveis os discursos circulantes na sociedade brasileira
imbuidos de violéncia (mais ou menos) internalizada e que fazem com que o refgio ainda seja
uma questao permeada por tensoes.

Lingua e as condig¢des do refagio

No contexto do refigio, um rol de obstaculos se apresenta ao sujeito enquanto ele

enfrenta o processo de integracao ao pais que, supostamente, o acolheu. Aradjo (2003, p. 33) lista,
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ao descrever esse processo, um total de 9 principais desafios que se colocam nessas
circunstancias, a sabet, o desafio:

(1) de ser aceito;

(2) de alcancar a cidadania;

(3) de manter as suas crengas religiosas;

(4) de dominar um novo idioma;

(5) de preservar o seu patrimonio cultural;

(6) de ter acesso ao progresso educacional;

(7) de ganhar independéncia financeira;

(8) de se sentir em seguranga;

(9) de poder transitar livremente.

Apesar de a supracitada lista ser sucinta e de cada um dos itens listados estarem
correlacionados entre si, é possivel por meio dela verificar as diferentes dimensdes que a
condigdo do refigio abarca. Para essa ocasido destacaremos o desafio linguistico de dominar um

novo idioma, assim descrito pelo autor:

O refugiado vive em sua plenitude um drama duplo: o de se fazer entender e o
de buscar entender as pessoas. O fracasso em vencer este desafio da origem a
varios outros obstaculos, como o de ser constantemente ridicularizado por nao
conseguir se expressar corretamente, gerando muitas, confirma¢io de sua
inseguranc¢a o que, de um modo geral, é decisivo para conservar a sua baixa
autoestima. Por outro lado, é reconhecido como uma motivacio basica, buscar
o seu espelho naqueles que detém o dominio de sua prépria lingua. Isto leva o
refugiado a se fechar em pequenos nichos onde o que existe de mais sélido é o
ponto comum que os iguala. (ARAUJO, 2003, p. 41).

Ao abordarmos a questao linguistica no contexto do refugio ¢ necessario reconhecer que,
uma vez levantada a barreira linguistica, o sujeito passa a enfrentar entraves em sua rotina, além
de sofrer preconceito linguistico que abala o seu processo de adaptacio ao novo pais de
residéncia. Além disso, a barreira linguistica pode contribuir para a marginalizacio e consequente
exclusdao do sujeito refugiado que ao visar a sobrevivéncia reine-se em pequenos nucleos sociais.

Tais nucleos passam a representar nichos de resisténcia perante as dificuldades.
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Em pesquisa sobre os entraves enfrentados pelos migrantes e refugiados, do Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada* em parceria com o Ministério da Justica (2016), foi constatado que
a lingua é considerada por maior parte dessa populacio como sendo a maior dificuldade
enfrentada cotidianamente.

Discutir lingua nesse cenario nos conduz inicialmente a problematizar a repercussio que
o contato com a lingua do pais que concedeu o refigio incute na prépria identidade do sujeito.
Para essa ocasido, compreende-se identidade nio como uma entidade estatica, essencial e
biologicamente definida, mas sim de maneira plural e dinamica e a partir das consideragoes
tecidas por Hall (2014, p. 11):

A identidade torna-se uma “celebracio moével”: formada e transformada
continuamente em relacio as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. F definida historicamente,
e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que nao sio unificadas em torno de um “eu” coerente.
(HALL, 2014, p. 11).

Aprender e dominar uma lingua apresenta, de fato, um inegavel viés de cunho pratico e
rotineiro. Mas se considerarmos que a aprendizagem de uma lingua é um processo social e se as
identidades nio sao fixas e sao confrontadas pelo entorno social, entao o aspecto identitario deve
ser devidamente considerado ao tratarmos do tema e, sobretudo, ao propormos politicas
educacionais que atendam satisfatoriamente a populagao que se refugia no Brasil.

Revuz (2001, p. 227) afirma que aprender uma lingua consiste em tornar-se um outro,
rompendo e atando vinculos em um processo que pode ser abrupto, principalmente se for

acompanhado por um deslocamento pautado em condi¢des de vulnerabilidade social:

Essa dupla experiéncia de ruptura ou perda e de descoberta ou apropriagio é
mais violenta quando ela é acompanhada de uma ruptura real (emigracio,
estada no estrangeiro), mas esta presente também de modo mais silencioso,
mesmo nas aprendizagens mais esparsas e escolares. (REVUZ, 2001, p. 227).

Submeter-se a aprendizagem de uma lingua que lhe é estranha em circunstancias sociais
criticas é um processo que pode apresentar reverberacoes dolorosas na subjetividade. Para

acolher essas reverberagoes de maneira respeitosa e com vistas a ndo depreciar as referéncias

4 IPEA.
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culturais do sujeito que esta refugiado, é preciso que haja vigorosas iniciativas de conscientizagao
sobre a importancia de refletir sobre questdes linguisticas. Afinal, o contexto do refigio impde a
sociedade de acolhimento uma realidade culturalmente diversa que sé pode ser devidamente

abordada se for estabelecida uma fala, um dialogo intercultural.

Ensino de Lingua Portuguesa no contexto do refugio

No Brasil, as iniciativas dedicadas ao ensino de lingua portuguesa no contexto do refugio
tém sem sido providas majoritariamente por organizagdes da sociedade civil. Apenas para citar
algumas iniciativas educacionais, cabe destacar as propostas vinculadas a Missio Paz de Sao
Paulo, ao Instituto Adus de Reintegracdao ao Refugiado de Sao Paulo, a Caritas do Rio de Janeiro,
bem como propostas amparadas pelo ensino superior publico, como o projeto de oferta de
cursos de lingua portuguesa pela Universidade de Brasilia e pela Universidade Federal de Sio
Paulo. Outras iniciativas educacionais também tém apresentado resultados promissores, mas para
essa ocasiao nos limitaremos apenas a listar algumas.

O ensino de lingua portuguesa — LP — no contexto do refugio é essencial para que o
sujeito que se encontra nessa situa¢ao consiga tanto conhecer seus direitos e deveres, bem como
reivindica-los e propor melhorias. As aulas devem ser planejadas de modo a capacitar seus alunos
a circular no pafs de refigio com autonomia e conduzidas de modo a reconhecer as necessidades
e dificuldades cotidianas enfrentadas por eles.

Para os professores, algumas questOes praticas precisam ser consideradas. Muitas vezes,
um grupo que sera atendido no curso de LP pode ser composto por diferentes nacionalidades.
Ensinar, nesse contexto, é uma tarefa que demandara sensibilidade para perceber os diferentes
valores e herancas culturais presentes em sala de aula. Outra questao a ser considerada sio os
diferentes niveis de escolaridade que fardo parte de um mesmo grupo. Isso porque, oriundos de
paises que apresentam outras realidades sociais, ¢ de se esperar que a experiéncia escolar dos
alunos que estao refugiados seja diversificada e esse fator ira influir na abordagem dos conteudos.
Ha ainda a questio emocional e psicolégica; nao raramente, o sujeito que se refugia em um pafs

vivenciou ou testemunhou situacSes traumaticas e privagao dos direitos basicos. Essas
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experiéncias podem abalar o sujeito de modo a comprometer as suas capacidades de
concentracao e interacao em sala de aula.

Barbosa e Sdo Bernardo (2014, p. 271) discutem essas questoes e ressaltam a importincia
do didlogo intercultural nesse contexto de ensino composto por tamanha diversidade linguistica e

cultural:

Em se tratando do ensino de portugués como lingua estrangeira, é essencial que
um curso ofereca a capacitacdo linguistica necessaria 2 comunica¢do e aos
afazeres do dia-a-dia; portanto, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos — e, consequentemente, das subcompeténcias que a
compdem, incluindo a intercultural — é de extrema importincia. Isso implica
nio somente desenvolver a habilidade linguistica, mas concomitantemente
expandir o conhecimento cultural e a capacidade de interagdo cultural,
propiciando ao aprendente desenvolver uma sensibilidade cultural, ou ainda,
uma fluéncia cultura, permitindo que o aluno se conscientize das diferengas
culturais e como estas interferem na interacdo e na comunicacio, facilitando a
integracio dessas pessoas a sociedade que os acolhe. (BARBOSA e SAO
BERNARDO, 2014, p. 271).

O dialogo intercultural ¢ multifacetado e da margem para muitas discussoes, sobretudo

discussoes de cunho linguistico. Nesse ambiente de trocas e aprendizado, a relagio do sujeito
com a(s) sua(s) lingua(s) materna(s) e com a lingua estrangeira, no caso a LP, se (re)definira a
partit da sua experiéncia de acolhimento proposta em sala de aula. Cabe, entdo, observar
atentamente as tensoes e dinamicas estabelecidas entre lingua(s) materna(s) e lingua estrangeira e,

consequentemente, linguas de heranca.

Lingua materna e Lingua estrangeira: um embate, um encontro

A lingua materna, doravante LM, ¢é a primeira lingua do sujeito. Ha contextos em que se
identifica uma unica LM, outros em que ha mais de uma. Segundo Revuz (2001, p. 214),aLM é a
lingua em que se da a iniciagdo social do sujeito nas fases mais iniciais da primeira infancia,
periodo que em média se estende até os 4 anos de idade’.

A LM se internaliza de tal forma que o falante tem a sensa¢ao de nunca té-la adquirido; é

como se ela simplesmente sempre tivesse “estado 14

5 Consideramos esse periodo em conformidade com as contribui¢Ges de Bittens e Jennings-Winterle (2015, p. 64)
que assumem como primeira infancia a fase de desenvolvimento do bebé que dura, em média, até os 4 anos de idade.
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Esse estar-ja-ai da primeira lingua ¢ um dado ineludivel, mas essa lingua é tio
onipresente na vida do sujeito, que se tem o sentimento de jamais té-la
aprendido, e o encontro com uma outra lingua aparece efetivamente como uma
experiéncia totalmente nova. A novidade, entretanto, nao estd no encontro com
o fendmeno linguistico como tal, mas nas modalidades desse encontro.
(REVUZ, 2001, p. 215).

O processo de aquisicao de LM é espontaneo, se faz por meio da interacio do sujeito
com o seu contexto social e se desenvolve antes que a crianga domine a habilidade de articulagao
da fala. Isso porque, sobretudo nessa fase inicial da primeira infancia, as necessidades basicas dela
sao nomeadas e atendidas por aqueles que se encontram em seu entorno. Bittens e Jennings-
Winterle (2015, p. 63) afirmam que aqueles que se encarregam dos cuidados com esse bebé,
sejam eles os pais ou ndo, hipotetizam com base nas suas referéncias passadas aquilo que a

crianga pode estar precisando:

A comunica¢io dos (e com os pais) é o que embasard os conceitos que serdo
formados ao longo dos primeiros anos de vida do bebé, em se tratando do
aparelho mental. Rotulamos de “conceitos” a nomea¢do das experiéncias
vividas. Ter um filho, na maioria dos casos, traz a oportunidade de reviver a
prépria experiéncia de quando fomos bebés, o que explicaria assim a famosa
‘intuicdo’ materna e paterna. Os pais, que foram bebés um dia, viveram a
mesma experiéncia emocional de nomeag¢io dos conceitos, na lingua materna,
que seus bebés estdo vivenciando. (BITTENS e JENNINGS-WINTERLE,
2015, p. 63).

No avangar da escala de desenvolvimento infantil, processa-se por meio da interagiao a
introjecao de valores linguisticos e sociais. Para Chulata (20106, p. 6) esse sistema de valores inatos
da lingua materna vai determinar o que ¢ permitido dizer e o que nao é permitido dizer, de modo
a condicionar socialmente e linguisticamente a vida do falante.

Outras linguas adquiridas posteriormente podem ser consideradas como segundas linguas
ou linguas estrangeiras — doravante LLEs. Sua aquisi¢do, ao contrario da lingua materna, nao se da
de maneira espontinea e ocorre a luz das LMs. Aprender uma nova lingua é uma experiéncia
viabilizada pela recorréncia ao referencial linguistico da LM, uma vez que foi ele que

proporcionou o acesso a linguagem:

(...) a lingua estrangeira é por defini¢cio, uma segunda lingua, aprendida depois e
tendo como referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infancia. Pode-
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se aprender uma lingua estrangeira somente porque ji se teve acesso a
linguagem através de uma outra lingua. Essa lingua chamada “materna” pode
nao ser a da mae, a lingua “estrangeira” pode ser familiar, mas elas nido serdo
jamais da mesma ordem. (REVUZ, 2001, p. 2015).

Discorrer sobre o que diferencia LM e LE é uma tarefa que pode ser conduzida quando
se contrasta o saber uma lingua e o conbecer uma lingna. Nos termos de Melman (1992), saber uma
lingua consiste em ser falado por ela; o que ela fala em vocé se enuncia pela sua boca. Em
contrapartida, conhecer uma lingua ¢é ser capaz de traduzir mentalmente a lingua que se sabe para
a lingua que se pretende conhecer. Dessa articulagdo entre saber e conhecer ¢ possivel apreender
o enlace que se d entre LM e LE".

Nesse processo de enlacamento, a LE oferece outras referéncias para que o sujeito possa
se expressar, de modo que ele ¢ colocado a questionar o complexo de valores que nele estio
inscritos pela LM. O encontro entre LE e LM, apesar de enriquecedor, estilhaca aquilo que o
sujeito acreditava ser fixo e unico: a sua visao de mundo sobre o seu entorno social.

Para ilustrar essas reflexdes, se faz necessirio discutir brevemente um exemplo que
demonstra na pratica o que esta sendo alinhavado teoricamente. Em alemdo, hid quatro
cumprimentos: Guten Morgen, Guten Tag, Guten Abend e Gute Nacht. O Guten Morgen ¢
empregado exclusivamente pela manha e numa traducio direta significa “Boa manha”; o Guten
Tag ¢ empregado ao longo do dia, do fim da manha até o periodo em que o sol se poe e significa
“Bom dia”; o Guten Abend ¢ falado a partir do cair da noite e o Gute Nacht é usado
exclusivamente para fins de despedida no periodo noturno, como quando a pessoa vai se recolher
para dormir. Ja em portugués ha 3 cumprimentos: bom dia, usado na manha; boa tarde, usado a
tarde e boa noite, usado a noite.

Apesar de parecer algo banal, esses diferentes cumprimentos demonstram diferentes
formas de recortar a passagem do tempo ao longo do dia. Essas particularidades nio sio algo
trivial e evidenciam a complexidade desse encontro entre LM e LE que também pode ser

entendido como um embate entre LM e LE.

6 A aquisicdo de uma LE pode até visar um saber que € proprio da LM, mas esse topico ndo sera debatido no
presente estudo.
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Essa experiéncia é potencialmente enriquecedora e repercute de tal forma no sujeito a
ponto de ora agregar novos valores, ora estilhacar os valores que constituem o ponto de vista do
sujeito, até entdo aparentemente inquestionavel e tnico.

E preciso ainda fazer uma ressalva antes de prosseguirmos as reflexdes propostas.
Quando se afirma que o encontro entre LM e LE abala os valores em que o sujeito se encontra
inscrito, nao estamos sugerindo que esses valores sio estaveis e que cuja estabilidade s6 ¢
afrontada quando o falante se submete ao processo de aprendizagem de uma LE. Muito pelo
contrario, consideramos, conforme ja mencionado, as identidades como sendo complexos
compostos por valores dinamicos e instaveis. No entanto, tais complexos, na percep¢io do
proprio sujeito, podem ser assumidos como inequivocos e inquestionaveis, talvez por serem tao
familiares a ele. A aquisicio de LE catapultaria um processo revelador do dinamismo e

instabilidade desses valores.

O que estilhaca ao contato com a lingua estrangeira ¢ a ilusdo de que existe um
ponto de vista unico sobre as coisas, ¢ a ilusdo de que existe um ponto de vista
unico sobre as coisas, ¢ a ilusdo de uma possivel traducio termo a termo, de

uma adequagdo da palavra a coisa. Pela intermediacdo da lingua estrangeira se

esboca o descolamento do real e da lingua (REVUZ, 2001, p. 223).

No caso do reftgio, esse encontro / embate nos leva a dar especial aten¢ao as condi¢bes
de vulnerabilidade social que configuram a situa¢ao em questido. Apesar de ndo ser possivel
mensurar objetivamente de que modo as condi¢des de vulnerabilidade abalam o sujeito em
compara¢ao como o abalo sofrido por um migrante que se desloca por outras razdes que nao
sejam as razoes enumeradas na Declara¢ao de Cartagena (1984), ha consideravel desconforto
tedrico e metodologico em propor que ambas as experieéncias de aquisicao de LE sio totalmente

equiparaveis.
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Se a experiéncia de desenraizamento’” pode afetar ambos, a motivagio para aprender uma
LE, a razao de deixar o seu pais de origem e as condi¢es socioecondémicas sao fatores que atuam
no processamento dessa experiéncia e precisam ser consideradas quando abordamos o contexto
de ensino de LE para refugiados. Em consonancia com tal posicionamento, Penna (2001, p. 107)
explana que as condi¢Oes para estabelecer redes de relagbes no e com o novo espago entre
migrantes que tem acesso a bens materiais e culturais, a educagao e a profissionalizagao e aqueles
que nio tém acesso ou acesso dificultado, como o que se verifica na condi¢iao do reftgio, sio

bastante diferentes e certamente atuam no processo de aquisi¢ao de LE e preservagao de LM.

As herangas linguisticas

Além das reverberacOes identitarias presentes a partir do contato entre LM e LE no
contexto do refugio e, sobretudo, no contexto de ensino de LE para aqueles que se encontram
nessa condicdo, ainda é preciso destacar o espago das linguas de heran¢a, ou, LH. Lima-
Hernandes e Jennings-Winterle (2015, pp. 264-265) consideram como LH qualquer lingua que
seja aprendida no seio familiar e que nao ¢ a lingua majoritaria no pais ou comunidade na qual a
lingua reside. O falante de LH é por sua vez uma pessoa que foi criada num ambiente em que se
utiliza uma lingua minoritaria e que “a conecta a geracoes de familiares que utilizam a lingua
minoritaria” (LIMA-HERNANDES e JENNINGS-WINTERLE, 2015, p. 265).

Os contextos das LH sio multiplos e variados. No caso do refugio no Brasil, a LH pode
ser compreendida como sendo a LM dos pais que se refugiaram em um pafs que agora é seu pais
de residéncia fixa. Uma vez residentes no Brasil, os pais provavelmente terdo contato continuo
com a lingua majoritaria que paulatinamente se convertera em LE em seu falar. A depender da
experiéncia de acolhimento dessa familia, pode ser que essa LM seja valorada como uma lingua
desimportante frente a um pretenso proposito de integracao ou, pelo contrario, como uma lingua

de reafirmacao e resisténcia identitaria que sera agregada ao proposito de integracao. Ainda ha

7 Assumimos para essa ocasido o conceito de desenraizamento como sendo um processo de despertencimento
que deixa o sujeito apartado da participacdo social, estando ele impedido de conservar suas raizes culturais e de
atuar ativamente e socialmente em sua comunidade. Weil (1943; 2001, p. 351) explica o termo da seguinte forma:
“O desenraizamento ¢, evidentemente, a mais perigosa doenga das sociedades humanas, porque se multiplica a si
propria. Seres realmente desenraizados s6 tem dois comportamentos possiveis: ou caem numa inércia de alma
quase equivalente a2 morte, como a maioria dos escravos no tempo do Império Romano, ou se lancam numa
atividade que tende sempre a desenraizar, muitas vezes por métodos violentissimos, os que ainda ndo estejam
desenraizados ou que o estejam s6 em parte”.
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casos em que a lingua pode sofrer também uma desvaloragao causada pelos traumas sofridos
durante a transicao do pais de origem para o pafs de refugio. Nessas circunstancias, a LH torna-se
um vinculo doloroso com experiéncias adversas, conduzindo o sujeito a empreender esforcos
para se desvencilhar da sua LM e falar somente a LE.

Berry (1997), ao se ater a analise de diferentes sociedades multiculturais, sugere duas
metaforas que podem enriquecer essa concepcao de experiéncia de acolhimento, tao importante
quando discutimos LH.

Para o autor, ha sociedades que se aproximam da imagem de smelting pots e outras da
imagem de pressure cooks.

Nas sociedades enquadradas como wmelting pots, as diferengas linguisticas e culturais siao
reprimidas com vistas a atingir o objetivo de uma suposta homogeneidade. Nessa conjuntura, o
que se fala e o que se ouve ¢ nada mais do que a voz do grupo dominante e as diferentes origens
ou herancas do sujeito sdo reprimidas.

Em suma, em uma welting por o que realmente importa sao os valores de quem detém o
poder e a diversidade cultural é considerada um problema a ser combatido.

Ja em sociedades consideradas pressure cooks, as diferencas e tensoes culturais siao
reconhecidas e respeitadas. A partir dessa atitude torna-se possivel propor politicas publicas que
podem ser bem-sucedidas ou nao e que buscam valorizar a diversidade cultural. Assim, visa-se ao
efetivo dialogo, ultrapassando as barreiras da mera tolerancia e consequente marginalizagao.

Considerando que aqueles que recorrem ao refigio como recurso para garantir a sua
sobrevivéncia em condi¢des adversas ficam sujeitos a orienta¢ao de acolhimento assumida pelo
pais que os recebeu, é plausivel pressupor que a sua relacio com as herangas linguisticas sofrera
interferéncia dessa orientagao. Quanto mais aberta ao didlogo for a conduta assumida pelo pais
de refugio, ha uma tendéncia maior de que o sujeito se sinta a vontade para preservar as suas
raizes culturais e para processar as experiéncias traumaticas que ele eventualmente tenha
vivenciado.

Estudos recentes propéem que o ensino de LP direcionado para esse publico nio seja
apresentado apenas como ensino de LE, mas sobretudo como ensino de lingua portuguesa como
lingua de acolhimento (AMADO, 2015). Essa proposta de ensino busca um enlace entre LE e

LM que possa repercutit de maneira enriquecedora nos processos identitarios inerentes a
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condi¢ao do refigio, atenuando tensdes e colaborando para a efetiva integragio do sujeito a
sociedade.

A experiéncia de aprendizagem conformada assim permite que o refugiado preserve as
suas herancas linguisticas e culturais, caso assim queira, uma vez que ele ndo se sentira
encurralado por métodos e materiais didaticos que amordagam o falar da sua LM e impedem a
transmissao de LH para seus descendentes.

E importante reforcar que a transmissdo de uma LH nio deve ser colocada como um
dever das familias. Os beneficios cognitivos resultantes desse processo, apesar de consideraveis e
reconheciveis (CHULATA, 2015; STORVIK, 2015; FISHMAN, 1997), nao devem ser soberanos
a vontade do sujeito. O contato com a LE deve se configurar de tal maneira acolhedora que o
sujeito pode definir qual sera a sua relagdo com as suas origens. A preservacao da LH deve ser,
nessas condi¢oes, uma possibilidade de enraizamento e nao um fardo a ser carregado com vistas

a reproduzir na pratica o que é constatado em termos cognitivos.

Consideragdes Finais

Iniciamos as discussdes propostas ao situar historicamente o refigio no Brasil. Alguns
dados estatisticos foram apresentados de modo a dimensionar quantitativamente a pertinéncia de
abordar esse tema na atualidade.

Juntamente coma dimensao estatistica, foram tecidas algumas consideragdes sobre os
processos identitarios implicados na experiéncia do refigio. Tais considera¢oes serviram de
respaldo para contemplar a questdo da lingua no contexto do refugio, sobretudo o ensino de LE
e as reverberacOes subjetivas que essa experiéncia de aprendizagem na sociedade de acolhimento
incide na relacao do sujeito com a sua LM e todas as suas herancas linguisticas e culturais.

As reflexdes tecidas ampararam a conclusdao de que é preciso promover um didlogo cada
vez mais horizontal e intercultural para que as medidas de integragao do sujeito na condi¢ao de
refugiado sejam efetivas e viabilizem um contato enriquecedor entre ele e o pais de refugio. O
ensino de LP como LE deve ser de fato acolhedor e deve estimular e potencializar as
competéncias comunicativa e intercultural; no entanto, é importante também que essa proposta

de ensino seja mobilizada de maneira consciente acerca das particularidades que sdo verificaveis

97



Meta/
eldlmqguagens =
]
EDITORA
I F sP Revista para Docentes da area de Linguistica, de Lingua Portuguesa, "NERERRC
Literatura, Educac3o e Ensino. Ll
ISSN: 2358-2790

Revista Metalinguagens, v.5, n.2, p. 84-99. Mariana KUHLMANN.

nesse grupo. A autonomia e o respeito as herangas culturais e linguisticas sio fatores que também
devem ser considerados na conduciao das aulas.

Em suma, cabe ainda destacar que iniciamos o presente artigo assumindo que a
experiéncia do refigio ¢ uma modalidade de deslocamento humano que coloca o sujeito em
situacdo de crise e vulnerabilidade social, além de abalar as suas referéncias culturais. Em
contrapartida, é possivel tragar um paralelo entre tal constatacio e o ensino de LE nessas
condi¢bes. A aquisi¢ao de uma LE no contexto do refugio também abala as referéncias culturais
pretéritas, estilhacando possivelmente a visio de mundo que o sujeito tinha como inquestionavel
e unica. Por essa razdo, é preciso conscientizar a sociedade sobre a importancia de abordar
questdes linguisticas, uma vez que elas interferem diretamente no processo de integracao ao pais
de refugio, além de atuarem nos processos identitarios daqueles que protagonizam essa

experiéncia.
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