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RESUMO: Este artigo € um relato de experiéncia sobre a formacéo inicial em uma
disciplina do 1° ano de Letras de uma universidade publica paulista que visa a abordar a
gramatica sob trés aspectos: o ensino da gramatica tradicional, a conscientizacdo da polissemia
do termo gramatica e a introducdo a préatica dos futuros professores de lingua portuguesa sobre
0 ensino da mesma. O trabalho estd pautado em uma abordagem teérico-metodoldgica que
compreende a atividade docente como uma atividade complexa, inserida em um contexto
socio-historico e de ensino especifico e voltada a varios polos: seu objeto, os “outros” com
quem o professor dialoga durante sua atividade de trabalho e os instrumentos que utiliza
(MACHADO, 2010). Este artigo analisa um desses instrumentos: as atividades didaticas
elaboradas pelos alunos sobre diferentes topicos gramaticais. Essas atividades apontam avangos
na formacgdo dos alunos pois evidenciam: uma compreensao sobre o ensino da gramatica para
além da visdo normativa, a busca de textos auténticos para a elaboracao de atividades didaticas
e a importancia da gramatica para uma melhor leitura do texto.

PALAVRAS-CHAVE: Gramatica e ensino. Atividades didatico-pedagogicas.
Formacao inicial.

Introducéo

Este artigo objetiva apresentar e discutir uma proposta de trabalho de
elaboracdo de atividades didaticas para o ensino de gramatica desenvolvida no contexto
de uma disciplina de Letras, intitulada Normas Gramaticais de Lingua Portuguesa,
com carga horéaria de 60 horas em uma universidade publica paulista. A disciplina é
oferecida na grade do curso de Letras ao longo do primeiro ano de curso e dividida
entre dois professores: uma professora que trabalha com as convencgdes da escrita e
outra que trabalha com as regras da norma culta da lingua. Em relacdo as convengoes
da escrita, sao abordados os seguintes topicos: formatacdo do texto escrito (margens,

cabecalho, espacamento, desenho das letras), translineacdo, uso de diacriticos e de

1 Este é um artigo expandido do apresentado para publicacdo nos Anais das 111 Jornadas Internacionais
Descobrindo Culturas em Lingua Portuguesa, realizada em Cordoba, Argentina, de 14 a 16/11/2016.

2 Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP e professora da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Campus de Sao José do Rio Preto. lilia@ibilce.unesp.br
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algarismos, abreviaturas, estrangeirismos, emprego da letra maiulscula, grafia,
acentuacdo grafica e pontuacdo. Em relacdo as normas da variedade culta: forma
vocabular, concordancia verbal e nominal, uso dos pronomes (referencialidade),
colocacdo pronominal, uso de preposicdes, regéncia verbal e nominal e o fenémeno
linguistico de crase. O intuito da disciplina, tendo em vista a lacuna de conhecimento
gramatical com que os alunos chegam do ensino propedéutico, € situar o papel da
gramatica normativa nos estudos linguisticos e no ensino fundamental e médio
brasileiro, favorecer o dominio adequado da modalidade escrita e da modalidade
padrdo escrita, assim como propiciar a utilizacdo adequada de gramaticas, dicionarios,
guias ortograficos e manuais linguisticos.

Neste trabalho, apresento o caminho que adoto para desenvolver esse
conteddo, tendo em vista as prescrices da ementa da disciplina e minhas proprias
concepgdes, como pesquisadora de Linguistica Aplicada, que estuda a complexidade do
trabalho docente e que busca apontar caminhos para o lugar do ensino normativo da
gramatica no contexto brasileiro atual, tendo em vista essa complexidade da atividade
de trabalho do professor. Assim, este artigo apresenta o quadro teérico-metodol6gico no
qual me situo, as prescricdes sobre o ensino da gramética nos documentos oficiais
brasileiros, e 0o que dizem os especialistas em gramatica sobre como deve ser esse
ensino. Em seguida, apresento uma discussdo sobre a importancia do ensino da
metalinguagem e o papel das instrucdes das atividades didaticas para o
desenvolvimento. Depois, trago a metodologia que adoto com os alunos tanto para
apresentar o contedo para eles enquanto discentes de Letras quanto para demandar a
producdo didatica de uma atividade, colocando-os no papel de futuros professores e
considerando o quadro teorico apresentado. Exemplifico e discuto algumas atividades
produzidas pelos alunos e, por fim, algumas reflexdes sobre esse processo séo trazidas
para que o didlogo sobre o ensino de gramaética continue nas pesquisas da Linguistica

Aplicada.

Pressupostos Teorico-metodologicos
Para atingir o objetivo do trabalho desenvolvido com os alunos na disciplina,

ou seja, a conscientizacdo da polissemia do termo gramatica, o ensino da gramatica
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tradicional no que diz respeito as normas da variedade culta e a introducéo a pratica dos
futuros professores de lingua portuguesa sobre o ensino da mesma, apresento a
concepcao basica de trabalho aqui adotada, as prescricdes oficiais sobre o tema e a
metodologia desenvolvida nas 30 horas de parte da disciplina, tendo em vista a
importancia da elaboracdo de atividades didaticas no ensino de linguas.

A Atividade de Trabalho Docente

A atividade docente deve ser compreendida como uma atividade complexa, em
que as prescricdes (leis, normatizaces, textos tedricos) e os instrumentos (atividades
didaticas) tém papel fundamental na formacdo docente. Essa perspectiva foi
desenvolvida por pesquisas sobre o trabalho docente desde 2002, pelos membros do
grupo ALTER-CNPq (Anélise de Linguagem, Trabalho e suas Relac@es), quando de
sua criacdo por Anna Rachel Machado e cuja base tedrico-metodoldgica (o didlogo que
a autora vislumbra entre a didatica de linguas dos pesquisadores genebrinos com teorias
da psicologia do trabalho e da ergonomia da atividade francesa) pode ser melhor
compreendida em Machado e Bronckart (2009), dentre outros textos da propria autora e
de pesquisadores do grupo. O esquema que segue (MACHADO, 2010) procura
representar a atividade do professor em sala de aula.

Contexto socio-histérico particular

Sistema educacional [prescrigbes)

Sistema de ensino (prescrigies)

Artefatos:

Obj. materiais ou
simbdlicos.
sociohisioricameante
construidos e
disponibilizados
(prescrigdes, modos de
agir, farramentas etc.)

Sistema didatico Professor (P)
(prescrigbes)

Objeto — Ma aula, organizar um meio de
trabalho coletivo que propicie a .
aprendizagem de determinados diretor, outros n&o presentes.

Outrem= alunos, pais, colegas,

contetdos e o desenvolvimento de outros “dentro do P", as outras
determinadas CAPACAANRS . atividades do P, as atividades dos
outros.

Figura 1: Esquema da atividade do trabalho do professor em sala de aula (MACHADO, 2010)
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Esse esquema entende o trabalho do professor como uma atividade inserida
em um contexto socio-histérico que determina as prescricdes e as necessidades do
momento histdrico. Esse professor esta inserido no contexto de um estado brasileiro
que também prescreve orientacfes, normatizagGes e curriculo e também integra um
contexto particular de ensino em seu local de trabalho, com suas regras proprias. Ao
mesmo tempo, o professor ndo dialoga apenas com os alunos em sala de aula, mas
também com “outros” que se encontram “presentes” no proprio professor, no sentido de
que ele também elabora sua aula, tendo em vista esses outros: pais dos alunos,
coordenacao, colegas de trabalho, autores que ele leu etc. O objeto de ensino, segundo
0 esquema de Machado, ndo é o ensino de gramatica ou de producdo de texto em si,
mas é conseguir organizar um meio de trabalho com os alunos para que a aprendizagem
possa ocorrer. Nao é suficiente para um professor preparar uma aula de gramatica, por
exemplo, se ele ndo conseguir fazer com que o momento de aula possa “funcionar”
efetivamente. Além disso, utilizar ferramentas de ensino que possam auxiliar o
professor a possibilitar esse momento de aprendizagem compde a atividade docente.
Essas ferramentas podem ser ferramentas concretas (livros, materiais de apoio) ou
psicoldgicas, no sentido vigotskiano (lingua, por exemplo) e até mesmo 0s géneros
textuais (SCHNEUWLY, 2004). No caso deste trabalho, as atividades didaticas e suas
instrucdes sdo as ferramentas focalizadas.

O que o tridngulo evidencia é que essa ferramenta s6 seré eficaz ao professor
em seu trabalho se ele incorporéa-la de fato para si, ou seja, acreditar que pode ser
utilizada para auxiliar na criacdo de um meio propicio ao desenvolvimento das
capacidades linguageiras dos alunos, tendo em vista com todos os que dialogam com
ele e dentro dele no momento da aula.

E nessa perspectiva que entendemos que o discente de Letras deve ser levado a
refletir sobre o que fard com o ensino de gramatica. Ele deve saber as prescri¢@es atuais
sobre esse ensino e 0 que 0s pesquisadores tém dito sobre isso, sendo que as
dificuldades inerentes ao contexto em que atuard ndo devem ser compreendidas como

impedimentos, mas como parte inerente a qualquer trabalho e que sirvam para pensar
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em possibilidades de acdo para abordar a gramatica de um modo significativo para 0s

alunos.

Os Documentos Oficiais e a Voz dos Especialistas

As prescricdes, em uma perspectiva da Ergonomia da Atividade de linha
francesa e da Psicologia do trabalho, ndo ¢ algo “negativo”, mas ¢ constitutiva de
qualquer atividade de trabalho, e também sdo desencadeadoras das acGes a serem
realizadas (AMIGUES, 2004). Nesse sentido, conhecer o que os documentos oficiais
brasileiros prescrevem é fundamental na formacdo do discente de Letras no que diz
respeito ao ensino de gramatica. Apresentaremos sucintamente as diretrizes de trés
documentos, importantes para nosso contexto de ensino: os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL 1997, 1998, 2000 a, 2000 b), a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016) e o Curriculo do Estado de S&o Paulo (S0 PAULO, 2011).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem o papel de definir os direitos e 0s
objetivos da aprendizagem e do desenvolvimento que orientardo a elaboracdo dos
curriculos nacionais. Citamos trecho do documento que evidencia o didlogo com 0s

Parametros Curriculares Nacionais:

(...) objetivos estruturados a partir dos eixos leitura, escrita e
oralidade, também propostos nos PCNs, referem-se aos diversos
géneros textuais/discursivos em esferas sociais de seu uso,
reconhecendo a natureza dindmica, multipla e variavel da Lingua
Portuguesa. (...) Para que os/as estudantes também tenham a
possibilidade de perceber como a Lingua se estrutura, varia e atende a
maltiplas intengdes e propdsitos, (...), faz-se necessério que, aliado
ao estudo dos usos da lingua em situacfes de leitura, escrita e
oralidade, apresentem-se, também, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento relacionados ao conhecimento das normas que
regem a Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2016, p. 89, grifo meu)

E continua, evidenciando ainda mais claramente o papel da gramética no

ensino da lingua portuguesa:

O EIXO CONHECIMENTO SOBRE A LINGUA E SOBRE A
NORMA reune objetivos de aprendizagem sobre conhecimentos
gramaticais, em uma perspectiva funcional, regras e convencdes de
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usos formais da lingua que dardo suporte aos eixos da leitura,
escrita e oralidade. Os objetivos abarcam, entre outros aspectos: 0
sistema alfabético de escrita, conhecimentos sobre a “gramatica” da
lingua, ou seja, sobre as regras que explicam o seu funcionamento,
conhecimentos sobre a norma padrédo e algumas de suas convencgoes.
A abordagem de categorias gramaticais (fonéticas/fonoldgicas,
morfoldgicas, sintaticas, morfossintaticas) e de convengbes da escrita
(concordéancia, regéncia, ortografia, pontuacdo, acentuacéo) deve vir
a servico da atividade de producdo escrita e leitura de textos.
(BRASIL, 2016, p. 95, grifo meu)

O Curriculo do estado de Sdo Paulo também preza pelo desenvolvimento de

uma competéncia performativa:

O saber usar a lingua em situac6es subjetivas ou objetivas que exijam
graus de distanciamento e de reflexdo sobre contextos e estatutos de
interlocutores, ou seja, a competéncia comunicativa vista pelo prisma
da referéncia do valor social e simbdlico da atividade linguistica, no
ambito dos inimeros discursos concorrentes. (SAO PAULO, p. 15)

Tendo em vista 0 que orientam as prescricbes em contexto brasileiro, faz-se
necessario fazer um breve apanhado do que alguns dos estudiosos brasileiros, como
Irandé Antunes (2007); Marcos Bagno (2011); Carlos Franchi (2006);
Maria Helena Moura Neves (1993; 1997; 2007); Sirio Possenti (1996); Luis Carlos
Travaglia (2003), para citar alguns, tém dito sobre gramatica e ensino nas ultimas trés
décadas. Destacaremos aqui 0 que esses autores que sdo referéncia sobre essa tematica
apresentam em comum?®. Em primeiro lugar, os autores chamam a atencdo para a
polissemia do termo gramatica, que pode se referir a gramatica normativa, a gramatica
descritiva, a gramatica internalizada e ao manual que contém regras gramaticais da
lingua. Apontam também alguns equivocos comuns ao se ensinar gramatica, dentre
eles: a polarizacdo de erros e acertos, a ideia de que apenas a norma socialmente
prestigiada é valida, a prescricdo assidua de regras e a desatencdo para com a

mutabilidade e variabilidade da lingua.

3 Em outros artigos, ja apresentamos essa discussdo de modo mais detalhado. Ver: Abreu-Tardelli (2015) e
Vitoriano (2016).
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Também € consenso, entre 0s autores, a necessidade de apontar para o
dinamismo da lingua e para as inovacdes nos estudos linguisticos na sala de aula, assim
como mostrar que as regularidades sdo mutaveis e abordar aspectos gramaticais e
textuais de forma interligada, pois todos os mecanismos da lingua sdo importantes para
a producdo de sentido que se almeja atingir.

Em relacdo ao papel do aluno nesse processo, ressaltam a necessidade de ser
colocado como um agente ativo no seu processo de aprendizado, ter sua variedade
linguistica respeitada quando chega a sala de aula; ter seu conhecimento prévio
linguistico aproveitado para que possa realizar atividades significativas, ao invés de
exercicios automaticos. Entre os autores citados, ndo se propde, em nenhum momento,

que o ensino do portugués padrao deva ser abolido.

Por Que Ensinar a Produzir Atividades Didéaticas na Licenciatura?

Na proposta do interacionismo sociodiscursivo (ISD), mais especificamente,
na area da didatica de linguas dos pesquisadores genebrinos, na qual me filio, os textos
sdo unidades comunicativas e produtos empiricos de acdo de linguagem e, portanto, ao
se pensar em uma sequéncia didatica para o ensino de linguas, deve-se partir do género,
pois os textos (produtos individuais) serdo produzidos pelos individuos, de acordo com
a situagdo comunicativa, segundo esses “modelos” (socio-historicamente construidos)
de “fazer textual”. E nesse processo de adogio e de adaptagdo do género a situacio, que
se pode perceber 0 movimento de sua relativa estabilidade linguistica e composicional
(RIESTRA, 2014).

No entanto, as restricdes contextuais de trabalho aqui expostas, ou seja, 0
programa de disciplina de curso visando a um trabalho com gramatica normativa em
uma disciplina especifica com um conteudo especifico, desvinculado da questdo
textual, obriga-nos a adaptar a proposta tendo em vista os objetivos da propria
disciplina. Saliento que essa constatacdo é necessaria ndo para um debate curricular,
que ndo € objeto deste trabalho, mas para evidenciar que o préprio trabalho na
disciplina também deve ser compreendido segundo a representacdo esquematizada

anteriormente do trabalho docente (MACHADO, 2010), e que devemos adaptar nossos
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pressupostos de base com as possibilidades que o contexto em que atuamos possibilita,
respeitando as prescri¢cdes formuladas por um coletivo maior.

Tendo isso claro, parto da problematica de como proporcionar ao professor em
formagdo inicial, possibilidades de um saber-fazer para se ensinar gramatica normativa
que va além da prescricdo gramatical e de uma pratica automatizada e sem reflexdo.
Para isso, 0 movimento trabalhado foi no sentido de buscar as formas que o elemento
linguistico toma na frase (0 tépico que se procura trabalhar na gramatica) tendo em
vista seu uso naquele texto empirico particular e naquele determinado género e o
sentido que o uso provoca no leitor ou no ouvinte. Nesse sentido, diferentemente da
proposta do ensino por géneros, que se inicia pelo proprio género, em um ensino
voltado para a gramatica normativa, pautei-me na forma que a lingua adquire, sem
perder de vista que essa forma s6 tomou corpo por causa do género escolhido pelo
produtor e nas escolhas linguisticas feitas por ele para causar determinado efeito de
sentido em seu interlocutor.

Acredito que essa abordagem sobre os efeitos dos usos da lingua em
determinado texto pertencente a um género especifico possibilita o trabalho tanto com
0 saber epistémico (saber sobre a lingua) como com o saber praxeoldgico (saber fazer:
ler, escrever, falar), no caso especifico do trabalho aqui apresentado, um enfoque na
leitura.

Centanino (2016), baseada na teoria linguistica de Coseriu e associando-a a
didatica das linguas do interacionismo sociodiscursivo, destaca a necessidade de uma
reflexdo metalinguistica com os alunos e aponta que a descri¢do das unidades da lingua
e seu funcionamento se relaciona com uma necessidade de conceitualizacdo. Segundo a
autora, a etapa da conceitualizacdo objetiva melhorar uma atividade de linguagem e que
o0 lugar dessa conceitualizacdo no processo de ensino € um dos objetos de investigacao
da didatica de linguas. Ao refletir sobre como provocar a reflexdo metalinguistica no
aluno, propde uma atividade interpretativa orientada a uma busca do sentido através da
analise da forma linguistica e destaca que o que € inovador e criativo nos usos da
lingua, chama a atengé&o do leitor.

Nesse sentido, a autora aponta um caminho didatico e, segundo ela, promissor,

como sendo o de partir das ocorréncias chamativas no plano em que elas ocorrem
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(fénico, morfoldgico, sintatico ou Iéxico-semantico) para provocar a anélise de como e
por que ocorre esse efeito estranho, chamando a atencdo para as palavras e
combinac0es feitas entre elas (CENTANINO, 2016). A autora defende, assim, que “a
triparticdo do linguistico em sistema, norma e fala, proposta por Coseriu, constitui
poderosa ferramenta tedrica para uma didatica da lingua” (CENTANINO, 2016, p. 14).
Assim, segundo a autora, as rupturas intencionais da norma criam condigdes pra
provocar uma reflexdo metalinguistica, mas, se essa ruptura ocorre segundo as normas
de uma determinada comunidade, esse estranhamento ndo ocorre. No processo de
ensino, segundo a autora, chamar a atencéo para as formulagbes que ocorrem em um
uso fora do comum pela comunidade dos falantes propicia uma reflexdo
metalinguistica.

Bechara (1986) também se refere a Coseriu e a seu conceito de lingua
funcional para defender que todo falante, nos usos de sua lingua funcional, consegue
distinguir “desvios” que pertencem a outras linguas funcionais que ndo a dele. O autor
chama a atencdo para a importancia de uma gramatica escolar saber determinar que
linguas funcionais servirdo no confronto dos “desvios” a serem apontados aos leitores.

Outro trabalho importante a ser feito pela didatica das linguas e pesquisado
por Riestra (2014) é o papel das instrucdes (consignas) no ensino de linguas. A autora
destaca que as instrucdes de trabalho no espacgo sociodiscursivo do ensino de linguas,
pode ser tomada como unidade de andlise que discrimina as acdes da atividade com
suas metas especificas, ou seja, como o instrumento mediador na realizacdo da tarefa
escolar. A autora cita Zakhartchouk (1999 apud RIESTRA, 2014) que compreende as
instrugdes como uma “capacidade metodoldgica” a ser aprendida pelos alunos e,
através desses textos, consegue-se ver o que 0s alunos compreenderam, pois supdem
uma avaliacdo dos conhecimentos e do saber-fazer. Assim, a elaboracgdo das instrugdes
¢ vista como um instrumento de trabalho docente por Zakhartchouk (1987, apud
RIESTRA, 2014).

Riestra (2014), em trabalho inovador, pesquisa as instrugdes no espago de
interacdo, pois considera que, nesse espaco, se pode apreender o efeito que produz a
intervencdo dos professores em seus alunos, e € nele que se pode observar dentro da

atividade o instrumento mediador.
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Em nosso caso, as instru¢Bes de uma atividade didatica sdo elaboradas pelos
alunos em formacdo inicial sobre um determinado texto, escolhido pelos préprios
alunos, com o intuito de direcionar o olhar do aprendiz para o estranhamento do uso de
determinado topico da lingua em determinado contexto de uso e para uma reflexdo
metalinguistica proporcionada a partir disso. No momento em que o0s alunos
apresentam as atividades que elaboraram, os demais colegas, juntamente com a
professora, discutem as instrucbes formuladas e, a partir dessa discussdo, das
possibilidades de resposta, e do efeito que as instru¢cdes causaram nos colegas, uma
reescrita é feita.

Tendo em vista esse apanhado das prescrigdes, do que dizem os especialistas
sobre o0 ensino de gramatica, e da relevancia de se ensinar a produzir atividades
didaticas na licenciatura, apresentaremos brevemente uma proposta metodologica para

que esse ensino possa ser realizado dentro das possibilidades reais de sala de aula.

Metodologia e Método

Tendo ciéncia da tradicdo sobre como a gramatica € (ou ndo) ensinada, mesmo
apos trés décadas de discussdes e trabalhos sobre o assunto, a proposta apresentada no
contexto de ensino aqui explicitado, objetiva introduzir futuros professores de lingua
portuguesa a uma pratica que aponte a possibilidade de se abordar a gramatica
normativa a partir da leitura e interpretacdo de textos cujos elementos gramaticais
sejam causadores de efeitos de sentido nos textos ou minimamente possam ser
discutidos tendo em vista as construc@es linguisticas escolhidas pelo autor. Para isso, a
disciplina é organizada em trés momentos. Inicialmente, discussdo e leitura de alguns
textos tedricos aqui sintetizados para que possam ter uma visdo ampliada sobre o
significado do termo gramética; em seguida, a leitura e/ou discussdo sobre as
prescricbes dos documentos oficiais sobre gramatica e ensino e a discussdo desse
ensino tendo em vista a propria experiéncia que trazem como recentes alunos egressos
do ensino médio brasileiro em relagéo a esse tema.

Em um segundo momento, sdo levados a pensar sobre determinada regra a
partir de atividades pautadas no método indutivo, assim, os alunos séo levados a

levantar hipo6teses sobre determinado uso em textos pertencentes a diferentes géneros

e
13



Revista Metalinguagens, ISSN 2358.2790, n. 7, pp. 4-27

Lilia Santos ABREU-TARDELLLI.

textuais, baseando-se tanto em seu conhecimento linguistico prévio quanto em seu
conhecimento de mundo. Isso é feito no momento da apresentacdo do tdpico
gramatical. Em seguida, apresentam-se e exploram-se as regras gramaticais (método
dedutivo) em atividades que envolvam pesquisas em diferentes graméticas normativas,
no guia de uso do portugués (NEVES, 2003) e na gramética pedagdgica do portugués
brasileiro (BAGNO, 2011).

Por fim, a avaliacdo da disciplina baseia-se em atividades de leitura voltadas
para os usos da lingua em fungdo do género textual (considerando seus contextos de
producéo e de circulacéo) e os efeitos de sentido que esses usos causam no leitor, assim
como o conhecimento da norma padréo, em atividades de reescrita de textos que devem
se adequar a norma urbana de prestigio e a justificativa da mesma.

Tomemos como exemplo, a introducdo do conceito de concordancia nominal

feita a partir da seguinte tira:

| PETISCOS! )
% J

) PRECISAR \
L3 T INYOD W;

PROS MEUS
EXPERIDACIA: S

4 anterior proximap

Figura 2: tira de Niquel Nausea de Fernando Gonsales*

4 Atividade inicialmente produzida para a obra: Ser Protagonista: gramatica. Volume Gnico. Ensino Médio. Sdo
Paulo: Edi¢des SM, 2012, p. 434.

e
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Os alunos devem ser levados a perceber que o reconhecimento pelo leitor do
papel de uma das personagens na tira se da pelos elementos ndo verbais (roupa branca,
por exemplo) e por elementos verbais (ratinho branco, experiéncia), levando-o a
perceber que provavelmente trata-se de um cientista maluco. Ainda nos elementos
verbais, h4 constru¢bes que apontam que o cientista ndo € brasileiro e o aluno
rapidamente percebe isso ao identificar construcdes gque ele, enquanto falante nativo da
lingua portuguesa, ndo faria, tais como “ratinho branca”, “meus experiéncia.” Mesmo
sem ter sido introduzido formalmente ao conceito de concordancia, o aluno identifica
construcdes que ndo estdo baseadas em principios ou regras de sua lingua, regras cujo
conhecimento pratico domina desde sua infancia ao interagir em contextos de lingua
portuguesa. E por conta disso que ele logo identifica que o cientista, um tanto quanto
estereotipado, deve ser estrangeiro e falante de outra lingua.

E por esse raciocinio que o aluno é levado a construir 0 conceito de
concordéncia, no caso, nominal. A partir disso, introduzem-se as diferentes regras
normativas. O fato de o proprio aluno ser levado a construir o conceito estudado, a
partir de perguntas feitas pelo professor que levem a observancia dos fatos da lingua no
texto, coloca-o no papel de usuario da lingua, conhecedor de fenémenos linguisticos, e
capaz de pensar sobre os efeitos que determinados usos (ou ndo usos) em textos
especificos provocam no leitor e contribuem para a interpretacdo do texto, seja para
provocar efeito de humor, para convencer, para surpreender, para emocionar dentre

outros.

Propostas de Avaliacdo

A avaliacdo desse estudante merece um destaque a parte. Para ser coerente
com objetivos e métodos aqui apresentados, ndo se deve ignorar essa discussdo no
processo avaliativo. Ao lado de questbes relativas ao conhecimento de normas
gramaticais, devem ser trabalhadas questdes que fagcam o aluno refletir sobre a lingua
em uso, para que ele seja capaz de: (i) avaliar os efeitos que esse usos causam no leitor
de determinado texto no contexto em que se encontra; (ii) identificar que construcéo
gramatical causa esse efeito e (iii) ser capaz reescrever 0 texto, se necessario,

adequando-o a situacdo de comunicagéo.

e
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Tomemos como exemplo a atividade de uma das avaliagbes que continha
algumas placas fotografadas em uma exposicdo em um shopping center na cidade de
Sdo José do Rio Preto no ano de 2015. Na atividade da avaliacdo, o aluno deveria
escolher duas das placas apresentadas (vide figura que segue) e escrever sobre a
adequacdo ou ndo desse tipo de construcdo nesse texto e no contexto onde estava. No
caso especifico da placa que segue, espera-se que o0 aluno seja capaz de refletir que o
uso dos pronomes obliquos atonos (“os” € “a” em elevando-os e tornando-a) tal como
empregados ndo deixa claro a que objeto faz referéncia, causando dificuldade na
compreensdo da explicacdo contida na placa. Esse fato deve ser problematizado pelo
aluno, pois a placa nesse contexto tem justamente a funcdo de descrever e fornecer
informacdes ao leitor da exposicdo sobre o objeto a que se refere. Muitos alunos
levantam a hipotese de o texto ter sido traduzido em tradutor automatico e ndo ter sido
revisado e refletem sobre o problema da falta de monitoramento desses usos em tal

género.

O Draglo Pedra fol o roveroncindo e Grécin antico

ATIOEOS CIANERIRIM MONUMGNIOS COMesak orm S0 v o
hevanco-0s 80 statis de grande espirt s T G testros g
emponcs fomm construidos em tor nérion dpicos Sionm
Dragons, tomando-a peca et o

@ O Dragdo Pedra foi tdo reverenciado na Grécia antiga que muitos arquitetos

planejaram monumentos colossais em torno das estatuas, elevando-os ao
| status de grande espiritual. Tumulos Grand, teatros, e empdrios foram
construidos em torno estaciondrios é€picos Stone Dragons, tornando-a pega
central do design.

Figura 3: foto de placa explicativa de uma exposi¢cdo em um shopping center.

Em outro momento de avaliagcdo, os alunos sdo levados a apresentar uma
atividade didatica que envolva esse mesmo movimento com 0s quais foram
apresentados ao longo da disciplina. Devem partir sempre de um texto pertencente a

um género textual, mais ou menos monitorado, oral ou escrito, dependendo do objetivo
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que queiram atingir com a atividade. As respostas também devem ser escritas pelos
proprios alunos, para que eles possam depois discutir com a sala, no momento da
apresentacdo da atividade, ndo s6 o que elaborou, mas a resposta que espera que 0S
alunos sejam capazes de dar. Vejamos alguns exemplos de atividades apresentadas por
alunos que cursaram a disciplina em 2016.

Atividade 1°

1 — Observe o seguinte meme compartilhado por uma pagina do Facebook,
popular rede social, para responder as questoes.

10 trabalho pra fazer, umas prova
dificil pra estudar, monte de atividade
pra responder mas nois ta tipo

Figura 4: meme retirado da internet.

1. Qual a possivel mensagem (ou mensagens) transmitida(s) pelo meme?

R: O meme transmite a mensagem bastante popular de que o estudante deixa tudo
“para a ultima hora”. O texto lista os deveres que devem ser realizados pelo aluno, mas que
ainda néo foram feitos, porque ele prefere dormir a ter que estudar.

2. “10 trabalho”, “umas prova”, “monte de atividade” sdo exemplos do texto que ndo

seguem as regras de concordancia nominal. Em sua opinido, por qual motivo isso ocorre?

5 Segunda versdo do trabalho final elaborado por Vinicius M. dos Santos para a disciplina Normas Gramaticais
de Lingua Portuguesa, referente as trinta horas ministradas pela Prof. Dra. Lilia Santos Abreu-Tardelli em 2016.

O aluno destinou a atividade para alunos do 32 ano do Ensino Médio brasileiro.
e
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R: Isso ocorre porque o autor do texto escolheu uma linguagem na qual os desvios
sdo 0s principais responsaveis por produzir o efeito de humor do meme. A graca do texto
consiste justamente em associar os desvios da linguagem a imagem do aluno preguigoso, aqui

representado por um simpatico céo.

3. No trecho, “umas prova dificil pra estudar”, entendemos que prova remete a
varias, apesar de estar no singular. Como temos essa impressao?

R: Quando nos comunicamos, muitas vezes nao precisamos marcar todas as palavras
no plural para que o interlocutor entenda que nos referimos a véarias coisas. Geralmente,
usamos o0 plural no comego da frase, as demais marcas ficam subentendidas, o que nao

atrapalha o entendimento entre os interlocutores.

4. Vamos por em pratica agora 0s seus conhecimentos. Reescreva o texto de acordo
com as regras de concordancia nominal e observe se ha alguma mudanca no efeito que o meme
proporciona. Se sim, por qué?

R: O texto do meme pode ser reescrito como “dez trabalhos para fazer, umas provas
dificeis para estudar, um monte de atividades para responder, mas estou muito cansado neste
momento”. Sim, ha uma mudanga. Pode-se dizer que 0 meme ndo é mais tao divertido, ja que a
graca consistia no uso de uma linguagem informal. Com a mudanca, o efeito de humor perdeu

parte de sua forca.

Nessa atividade, o aluno parte de um género textual produzido e que circula na
internet para discutir a apropriacdo da ndo adequacdo da norma urbana de prestigio ao
género e os efeitos de humor que essa ndo adequacao causa no leitor. A atividade parte
da interpretacdo do meme para, em seguida, chamar a atengdo do modo como o texto
foi escrito. O aluno também traz a discussao sobre a marcacgdo do plural na oralidade e
na linguagem mais informal e ndo monitorada. A resposta ndo representa
necessariamente o que o aluno deveria responder, mas o que o professor precisa saber
para conduzir a reflexdo sobre a lingua.

Nesse sentido, pensar na resposta da atividade leva o futuro professor a
aprender a elaborar instrucbes para atividades didaticas como um verdadeiro

instrumento de trabalho em sala de aula, e a pensar no que ele se “auto-prescreve”
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como possibilidades de discussdo em sala de aula a partir da leitura do texto tendo
como foco o ensino da gramatica. Podem-se observar, pelas respostas dadas, as
apropriacgdes feitas (ou ainda ndo feitas) pelo aluno das discussdes realizadas ao longo
da disciplina. No exemplo aqui apresentado, a Ultima questdo da atividade propde uma
pratica tradicional de sala de aula justamente para questiona-la, pois a reescrita segundo

a norma urbana de prestigio, no caso do texto, provoca perda do efeito de humor.

Atividade 2
Em outra atividade, apresentada a seguir, os alunos partem de uma noticia de
jornal para discutir o sentido do texto tendo em vista 0 uso da regéncia do verbo®.

1. Leia atentamente a noticia e responda:

Angelina Jolie pede ajuda a refugiados da violéncia na Libia
terca-feira, 5 de abril de 2011 11:23 BRT

Por Marie-Louise Gumuchian

TUNIS (Reuters) - A atriz e embaixadora da boa vontade da ONU Angelina Jolie fez um
apelo nesta ter¢a-feira a comunidade internacional pedindo por ajuda as pessoas que estao
fugindo do conflito na Libia e por maior assisténcia a quem permanece no pais.

Jolie, que ¢ embaixadora do Alto Comissariado da ONU para os Refugiados (Acnur), visitou
a fronteira da Libia com a Tunisia. Segundo ela. pessoas que deixaram recentemente a Libia

contaram sobre os intensos conflitos, agressoes e saques. [...]

http://br.reuters.comv/article/idBRSPE7340A020110405. Ultimo acesso em: 03/4/2017.

a) Analisando a manchete e o primeiro paragrafo, ha algum estranhamento de
sentido?

Resposta esperada: Espera-se que o aluno perceba o equivoco na construgdo “pede
ajuda a”, que pode atribuir a frase um sentido contrario ao exposto no texto: que as

comunidades internacionais devem ajudar os refugiados da Libia.

6 Parte do trabalho final realizado pelas discentes de Licenciatura em Letras-diurno: Larissa R. R. Bueno, Laura
M. Torturelo e Marcela A. Felicio para a disciplina Normas Gramaticais de Lingua Portuguesa, referente as

trinta horas ministradas pela prof. Dra. Lilia Santos Abreu-Tardelli em 2016.
e
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b) Reformule a frase atribuindo a ela o sentido esperado.
Resposta esperada: “Angelina Jolie pede que ajudem refugiados da violéncia na

Libia.”, por exemplo.

Nesta atividade, as discentes objetivavam mostrar o estranhamento da
manchete provocado pelo uso do verbo e seus objetos, levando a uma reflex&o sobre a
regéncia verbal. A segunda pergunta pede uma reescrita mais adequada ao sentido que
se quer produzir. E interessante observar que, nesse caso, ndo foram explorados alguns
aspectos do género que poderiam ser trazidos para a reflexdo sobre o uso da lingua, tais
como: a funcdo da manchete, a relacdo manchete-lead, que ajudou na compreensdo do
verdadeiro sentido da noticia, o conhecimento de mundo que o aluno traz sobre quem,
no caso, deveria estar pedindo ajuda a quem, dentre outros aspectos que pudessem
mostrar a necessidade de uma modificacdo do uso da lingua no género em questdo. No
entanto, faco questdo de destacar a selecdo do texto e a questéo relacionando uso e
forma da lingua, que as alunas conseguiram trabalhar, em um movimento de
desconstrucdo de um método tradicional de ensino de gramatica: regra e aplicacao.

Nesse sentido, diferentemente do risco que, muitas vezes, se corre, em se usar
0 “texto como pretexto” para o ensino de gramatica, nao foi o fato ocorrido aqui, pois
as alunas selecionaram um texto cujo uso de determinado aspecto gramatical pdde ser
explorado em relacdo ao efeito de sentido. Uma maior exploracdo do uso da lingua com
0 género poderia ser feita também em outras disciplinas da universidade, como
disciplinas de producéo de texto para que o aluno possa continuar em seu processo de

aprendizagem de um saber-fazer.

Atividade 3
Em outra atividade, os alunos’ buscaram introduzir o conceito de regéncia
verbal e seus efeitos em diferentes textos: em um trecho de uma musica e em um trecho

de uma obra literaria. As atividades foram apresentadas da seguinte forma: a musica

7 Parte do trabalho final realizado pelas discentes de Licenciatura em Letras-noturno: Beatriz Romero, Patricia
Carvalho, Rafael Junio e Renato Ferreira para a disciplina Normas Gramaticais de Lingua Portuguesa, referente

as trinta horas ministradas pela prof. Dra. Lilia Santos Abreu-Tardelli em 2016.
e
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Nobre Vagabundo, interpretada por Daniela Mercury, foi tocada e o seguinte trecho foi
destacado: “Respirar o amor aspirando liberdade”. Em seguida, um trecho da obra
Perto do Coragdo Selvagem de Clarice Lispector foi apresentado juntamente com a
sinopse e a capa do livro.

Trecho:

“Afastou o pensamento dificil distraindo-se com um movimento do pé descal¢co no
assoalho de madeira poeirento. Esfregou o pé espiando de través para o pai, aguardando seu
olhar impaciente e nervoso. Nada veio porém. Nada. Dificil aspirar as pessoas como 0
aspirador de pé.” (LISPECTOR, Clarice. Perto do Coracéo Selvagem. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 9% ed., 1980, p. 5)

Sinopse do livro:

Perto do Coracéo Selvagem é o primeiro livro escrito por Clarice Lispector e tem
como protagonista Joana. Sua histéria é narrada em dois planos: sua infancia e o inicio de sua
vida adulta. Orf4 de mée desde muito cedo, é criada pelo pai, do qual procurava ter atengo,
mas ele a ignorava. Depois, também fica 6rfa do pai e é adotada por uma tia que ndo tem
afeicdo por ela e acaba a enviando para um internato. Adulta, casa-se com Otavio, de quem fica
gravida, e é por ele traida. Uma historia de auséncias, introspeccéo, reflexdes e busca por algo
aparentemente exterior, mas que, na verdade, é a procura do autoconhecimento.

Questdes:

1. Na frase “Respirar o amor aspirando liberdade” da musica de Daniela Mercury,
qual o sentido do verbo “aspirar’?

R: Na musica, o sentido do verbo pode ser “desejar” a liberdade, ou seja, aspirar a
liberdade. Porém, também pode ter o sentido de “inalar” a liberdade, principalmente porque
esta proximo ao verbo “respirar”.

2. E na frase “Dificil aspirar as pessoas como o aspirador de pd”, de Clarice
Lispector, qual o sentido do mesmo verbo?

R: Ja na frase da Clarice Lispector, o sentido pode ser tanto o de “inalar”, “sorver”,
“trazer para dentro de si” as pessoas, assim como faz o aspirador com o p6 como, interpretando
no contexto da historia do livro, pode significar “almejar as pessoas”, “pretender” a atengado
delas, chamar a atencdo das pessoas, j& que, no livro, a protagonista Joana € uma pessoa
solitaria que ndo tem atencéo de ninguém.

3. Vocé acredita que a escolha da forma aplicada em cada texto pode ter sido

proposital?
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R: Provavelmente sim. Na mdsica, levando em consideragdo que é um tipo de texto
mais informal, Daniela Mercury talvez ndo tenha utilizado a regéncia por semelhangas com a
forma que é falada coloquialmente, ou seja, sem a preposi¢do “a”. Além disso, ela pode ter
levado em consideracdo também a rima e arranjo da masica, o que pode ter ocasionado também
a escolha do uso do verbo “aspirar” sem a regéncia. Na frase do livro, a escolha pode ter sido
proposital justamente pela ambiguidade que causa, caracteristica comum a escritora Clarice
Lispector. Segundo a norma culta, a regéncia adequada para este verbo depende de seu
significado. No sentido de "desejar", "pretender”, "almejar", "querer”", o verbo "aspirar" é
transitivo indireto: quem aspira, aspira a algo, necessitando, desse modo, do uso da preposicédo
"a". No sentido de "inalar", "sorver","inspirar* ele € transitivo direto, ndo necessita de regéncia:
guem inala, inala alguma coisa. Como no exemplo utilizado anteriormente, aspira o p6/ inala o
p6. Pudemos observar que o uso da regéncia na poética (literatura e misica), na qual ha uma
linguagem livre com efeito de sentido, pode ser considerado adequado. Ja em usos formais, é
importante o uso adequado das regéncias verbais porque ela pode evitar ambiguidade se, além
disso, é necessario para usa-las em contextos e textos formais que exigem a norma culta, como,

por exemplo, em redacdes de vestibulares.

Nessa atividade, a partir de géneros artisticos (musica e obra literaria), os
alunos provocam a reflexdo sobre o conceito de regéncia verbal a partir do uso do
verbo “aspirar” e a interpretacdo possivel no contexto em que aparece. Os alunos abrem
a possibilidade de interpretacdo do verbo em uma compreensdo do uso do verbo na
leitura dos dois enunciados. A preocupacdo de mostra-los em seus contextos de uso
produz um efeito de “desautomatizacdo” da linguagem (usando a expressdo de
Centanino, 2016), obrigando o leitor-aluno a refletir sobre as escolhas feitas pelos
autores de ambos o0s textos. Vemos ainda uma preocupacao dos alunos ao elaborarem as
respostas aos enunciados em destacar os diferentes usos das linguas funcionais.

Vale destacar que as atividades aqui apresentadas sé@o as segundas versoes
realizadas pelos alunos, apds discussdao com a sala e com o professor. Apesar de o
objetivo do artigo ndo ser evidenciar as mudancgas ocorridas na primeira e na segunda
versdo, é importante salientar que o momento de discussdo é fundamental para a
reelaboracdo das atividades e compreensdo dos proprios alunos da importancia de se

levar em consideracdo minimamente: os contextos de uso, 0S géneros em que 0S USOS
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ocorrem nos textos empiricos, 0 movimento gradual das questdes, direcionando o olhar
do aluno sobre o que se quer que ele observe.

O processo de reescrita das questdes e de suas respostas evidencia o uso das
instrucbes das atividades didaticas enquanto instrumento para o agir docente na
interagdo com os outros colegas e ndo apenas o uso da atividade em si mesma. Nesse
sentido, a atividade didatica é utilizada como instrumento mediador para realizar a
tarefa de leitura através de reflexdo metalinguistica sobre determinado tdpico
gramatical entre o professor em formacao e seus colegas e seu formador/professor.

Nesse sentido, a atividade didatica é aqui solicitada ndo como instrumento de
avaliacdo de disciplina com o intuito apenas de checar um contetdo aprendido, mas de
verificar o saber-fazer sobre esse conteddo em situacdo de ensino de lingua e na
capacidade de aluno transformar seu instrumento com base na interacdo provocada por

ele na discussdo com seus pares.

Considerac0es Finais

O relato de experiéncia aqui apresentado sobre o ensino de gramatica em uma
disciplina de Letras é a sintese de um trabalho que venho desenvolvendo desde 2013
nesta disciplina®. Com isso, pretendo: (i) modificar o conceito de gramética dos alunos
(da tradicional a uma gramatica que considere seus usos e funcbes no texto), (ii)
desenvolver as capacidades de leitura e compreensdo de textos com base nos efeitos de
sentido provocados pelas escolhas gramaticais em géneros (minicontos, crénicas,
poemas, letras de mausicas, tiras, charges, noticias, propagandas, informes, andncios,
etc.) de diferentes esferas de comunicacdo (literarias, jornalisticas, cotidiano, etc.),
além de (iii) abordar as trés grandes finalidades do ensino da lingua, segundo Dolz
(2016). Para o pesquisador, essas finalidades sdo a de comunicar (ler, escrever, falar,
escutar, interatuar), a de refletir (graméatica da frase e do texto) e a de construir
referéncias culturais, proporcionando, assim, uma triangulacdo curricular entre o

funcionamento comunicativo, os conhecimentos sobre a lingua e a comunicagdo e 0s

8 Agradeco a Maria Tereza Arruda Campos, coordenadora da obra ABREU-TARDELLI, L. S.; TOLEDO, S. ;
ARRUDA CAMPOS, M. T. Vozes do mundo. Gramatica e reflexdo. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015, com quem

iniciei minhas reflexdes sobre gramética e ensino antes mesmo de iniciar essa pratica na universidade.
S,
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valores sobre o patrimonio, uma vez que se valoriza o trabalho também com textos
literarios, mdusicas, dentre outros. Esse trabalho também colabora com o
questionamento que muitos alunos trazem de sua formacgdo propedéutica: por que e
para que ensinar gramatica?

Além disso, tenho percebido que essa proposta colabora no processo de
construcdo identitaria do ser-professor, pois os alunos em formacdo participam da
selecdo de textos a serem utilizados para a reflexao sobre a lingua, sua gramatica e seus
usos; sdo colocados no papel de elaboradores de instrugdes de atividades didaticas
desde o 1° ano de curso; e precisam pensar em respostas esperadas, ja indicando, nas
respostas, possibilidades de discussdo em sala de aula, proporcionada pela leitura do
texto escolhido. Acredito que esse processo proporciona o desempenho em um duplo
papel: como aluno que aprende sobre as regras normativas da lingua e também a buscar
respostas em diferentes obras de referéncia e como professor em formagéo, na busca de
textos e no desenvolvimento de instrugdes de atividades didaticas.

Algumas dificuldades puderam ser observadas no processo de elaboracéo,
discussao e reescrita das atividades de modo geral e finalizo este artigo apontando duas
delas: a dificuldade em trabalhar com o método indutivo na apresentacdo dos conceitos
(muitos alunos iniciam a apresentacédo justificando que a atividade foi pensada como
“revisdo” ou pratica depois de os alunos ja terem visto as regras) e a dificuldade em
trazer a reflexdo sobre a lingua em relacdo ao género escolhido. Por outro lado, avangos
foram conseguidos como sair minimamente do exercicio tradicional de gramética e
partir de textos pertencentes a diferentes géneros que tragam exemplares significativos
de usos da lingua causadores de efeitos de sentido diversos. O trabalho realizado
apontou-nos a necessidade de maiores reflexdes sobre o papel da gramatica no ensino
na formac&o inicial e, considerando que os alunos ainda ndo estdo em sala de aula,
possibilitar a criacdo de momentos em diferentes disciplinas na universidade para a

elaboracdo e discussdo de atividades praticas voltadas ao ensino.
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ABSTRACT: This article is an experience report on freshman undergraduate students
of Portuguese in an academic discipline that aims at approaching grammar in three aspects:
teaching of traditional grammar, awareness of the polysemy of the term, and introducing future
teachers of Portuguese within their teaching activity. The theoretical-methodological approach
understands the teaching activity as a complex activity, within a socio-historical context and
oriented to several poles: its object, the "others" with whom the teacher talks during his/ her
work activity and the instruments s/he uses (MACHADO, 2010). This article analyzes one of
these instruments: the didactic activities elaborated by the students on different grammatical
topics. These activities point out advances, such as the comprehension of grammar teaching
beyond a normative vision, the use of authentic texts, and the importance of grammar for a
better reading comprehension.
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