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RESUMO: Apresentamos uma analise sobre se¢des de compreensdo leitora em livro didatico de Lingua
Portuguesa, considerando avancos no formato de elaboracdo, com base em estudos sobre a compreen
sdo leitora e sua abordagem no LDP. Concentramos a observacdo nas sec8es dos livros didaticos para o
ensino médio, levando em consideracdo percursos tedricos desenvolvidos por autores tais como Solé
(1993), Marcuschi (1996), Koch (2004) e Geraldi (2011). A busca esteve atrelada a historia do livro didati
co no Brasil e aos documentos normativos que visam nortear e parametrizar os livros, como o Plano Na
cional do Livro didatico (PNLD) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Paralelo a isso, a organiza-
¢do do quadro de tipologias de Marcuschi (1996) serviu de norte para a compara¢do quanto ao percurso
de evolucdo da abordagem no ensino, uma investigacdo quanto a permanéncia ou ndo, da observacado
feita por Marcuschi (1996) quanto a tipologia de perguntas no LDP, na realidade da educacdo brasileira,
especificamente, no livro didatico “Moderna Plus-Linguagens e suas tecnologias” de Abaurre, Pontara e
Abaurre para compor o PNLD (2021- 2024) do Ensino Médio. O objetivo geral foi analisar se¢des de com
preensdo leitora e orienta¢®es praticas no livro didatico do Ensino Médio avaliado pelo PNLD no periodo
(2021-2024) da editora Moderna, publicado em 2020, em relacdo ao estudo produzido por Marcuschi,
considerando o ano de elaboracdo (1996), aos estudos desenvolvidos no comeco dos anos 2000 (2000-
2008) e nos anos 2010 (2017-2019). Os especificos foram (i) identificar as habilidades previstas na BNCC
guanto ao ensino da leitura relacionando as secBes de leitura nos LDP; (ii) analisar a evolugdo das se¢des
de leitura/compreensdo leitora no livro didatico escolhido (iii) Fazer uma releitura do quadro de tipologi
as feito por Marcuschi (1996) tendo em vista o livro selecionado, PNLD 2021-2024. Assim, através desse
percurso, percebemos que apesar de avangos em relacdo a abordagem do texto para sua compreensao,
muitas perguntas de leitura presas a materialidade do texto ainda se apresentam nos livros didaticos da
atualidade.
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ABSTRACT: We present an analysis of the reading comprehension sections in Portuguese language text-
books, considering advances in the format of preparation, based on studies on reading comprehension

and its approach in the LDP. We focused on the sections of high school textbooks, taking into account

the theoretical paths developed by authors such as Solé (1993), Marcuschi (1996), Koch (2004) and Ge-
raldi (2011). The search was linked to the history of the textbook in Brazil and the normative documents
that aim to guide and parameterize textbooks, such as the National Textbook Plan (PNLD) and the Natio
nal Common Curriculum Base (BNCC). At the same time, the organization of Marcuschi's (1996) fra-
mework of typologies served as a guide for comparing the evolution of the approach in teaching, an in-
vestigation into whether or not the observation made by Marcuschi (1996) regarding the typology of
questions in the LDP remains in place in the reality of Brazilian education, specifically in the textbook

“Moderna Plus-Linguagens e suas tecnologias” by Abaurre, Pontara and Abaurre to be included in the

PNLD (2021-2024) for secondary education. The general objective was to analyze reading comprehensi

on sections and practical guidelines in the high school textbook evaluated by the PNLD for the period

(2021-2024) from the Moderna publishing house, published in 2020, in relation to the study produced

by Marcuschi, considering the year of elaboration (1996), the studies developed in the early 2000s

(2000-2008) and in the 2010s (2017-2019). The specifics were (i) to identify the skills provided for in the
BNCC regarding the teaching of reading in relation to the reading sections in the LDP; (ii) to analyze the
evolution of the reading/reading comprehension sections in the chosen textbook (iii) to reread the typo
logy framework made by Marcuschi (1996) in view of the selected book, PNLD 2021-2024. Thus, through

this journey, we realize that despite advances in the approach to the text for its understanding, many re
ading questions tied to the materiality of the text still appear in current textbooks.

KEY-WORDS: Textbooks. Reading comprehension. Secondary Education.

INTRODUCAO

A leitura é uma das primeiras habilidades a ser desenvolvida na escola. A partir da
Educacdo Infantil, hd o ensino das letras, dos sons referentes a cada uma, das silabas, e, por fim,
a realizacdo da leitura da palavra para o leitor principiante que, de acordo com o processo de
ensino, poderd ler sentencas mais complexas e, por fim, textos dos mais variados géneros,
tornando-se um leitor proficiente. No entanto, o processo de leitura ndo para na decodificacdo
de palavras e sentencgas, na sequéncia para o aprendizado é preciso desenvolver estratégias de

leitura que auxiliem na interacdo do aluno com o texto com uma abordagem que envolva ndo
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s6 a materialidade linguistica do texto, mas também a rede de implicitos a qual, por vias
inferenciais, possa ser identificada pelo aluno, enquanto leitor, de acordo com os niveis de
conhecimento que ele possui.

Nesse sentido, ao realizar um estudo investigativo sobre os livros didaticos,
observando as secdes de compreensdo leitora, Marcuschi (1996) teve o intuito de observar
como os textos eram analisados e se as atividades de leitura que se referiam a tais textos
tinham o propdsito de instruir, de modo eficiente, os alunos a compreensado. Ainda, avaliar se as
atividades colaboravam para fortalecer o pensamento critico do aluno ou apenas os levavam a
uma leitura rasa do texto, com foco em mera retirada de informacdes explicitas, isto é, ao
reconhecimento de aspectos visiveis na materialidade textual.

Com base no que foi observado no ano de 1996 pelo autor Luiz Antonio Marcuschi, em
pesquisa realizada nos materiais didaticos do Ensino Fundamental, apresentamos neste artigo
uma investigacdo cujo objeto foram as secdes de compreensdo leitora e as perguntas
formuladas em livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP) publicado no intervalo 2020 a 2024,
comparando o avanc¢o no formato das secdes e o modo de elaboragdo de perguntas de
compreensado.

Escolhemos para andlise o LDP “Moderna Plus - Linguagens e Suas tecnologias”
publicado no ano de 2020 para, por meio da observacdo das sec¢des, responder as seguintes
problematizacgdes: (i) O que diz a BNCC sobre o ensino da leitura e a compreensao leitora?; (ii)
Qual a configuracdo das secGes de compreensao leitora?; (iii) Quais tipos de perguntas que sao
propostas?; (iv) De que maneira as perguntas formuladas no livro em andlise consideram a
interacdo do leitor com o texto?; (v) Como as perguntas formuladas se diferenciam em relacdo
ao estudo realizado pelo autor Marcuschi (1996)?; (vi) Como as perguntas formuladas atendem

as orientacdes presentes na BNCC sobre o ensino de compreensdo?
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Diante disso, o objetivo geral do estudo realizado foi analisar se¢cdes de compreensao
leitora e orientac®es praticas no livro didatico do Ensino Médio avaliado pelo PNLD no periodo
(2021-2024) da editora Moderna em relagdo ao ano do estudo de Marcuschi (1996), estudos
desenvolvidos no comeco dos anos 2000 (2000-2008) e nos anos 2010 (2017-2019).
Organizamos da seguinte maneira: para o final dos anos 1990, tomamos por base o estudo de
Marcuschi sobre as secdes de compreensdo leitora nos livros didaticos, seguido da
consideracdo de andlises feitas para o livro didatico do comeco dos anos 2000, proposto por
Magda Soares (especificamente no ano 2002), partindo para o estudo de Brito e Carvalho nos
anos 2010 (especificamente 2017 a 2019) e finalizando com o livro didatico do comego dos
anos 2020 (especificamente 2021 a 2024). Conduzimos a investigacdo cientes de que outros
estudos, desenvolvidos em tal perspectiva, ndo foram elencados.

Ademais, o referido objetivo geral foi dividido em alguns objetivos especificos, sdo eles
(i)identificar as habilidades previstas na BNCC quanto ao ensino da leitura relacionando as
secOes de leitura nos LDP; (ii) analisar a evolucdo das secOes de leitura/compreensdo leitora no
livro didatico escolhido (iii) Fazer uma releitura do quadro de tipologias feito por Marcuschi
(1996) tendo em vista o livro do PNLD 2021-2024.

O artigo estd organizado em secdes: a primeira, “O ensino de leitura nos livros
didaticos de lingua portuguesa”, construimos um percurso refletindo sobre o tratamento dado
ao livro didatico ao longo dos ultimos anos, observando posicionamentos de érgdos publicos e
o auxilio de estudiosos da drea de Linguistica que tratam o tema. Na segunda, intitulada “O Livro
Didatico de Lingua Portuguesa e sec¢Bes de compreensdo leitora”, sdo apresentadas as
perspectivas de alguns autores quanto a livros didaticos analisados por eles e a maneira como
entendem que devem ser direcionados ao ensino de compreensao leitora.

Apds isso, a terceira secdo “Metodologia” traz o percurso seguido para analisar as

secOes do livro de Abaurre, Pontara e Abaurre. Em seguida, “Analise das se¢des do capitulo 10
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do livro didatico ‘Procedimentos de estudo e pesquisa: Leitura e géneros do discurso’, na qual
observamos a distribuicdo das se¢des do capitulo. Um resumo do conteldo da analise é feito na
secdo seguinte “Sintese dos dados” e a Ultima secdo, de “Consideracdes finais” apresenta as

impressdes acerca da compreensdo leitora a partir do livro estudado.

O ENSINO DE LEITURA NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

O LDP recebeu muita atencdo por parte de linguistas como Magda Soares (2008), Luiz
Antbnio Marcuschi (1996), Ingedore Koch (2003) e Wanderley Geraldi (2011), pesquisadores na
area de linguistica que, dentre os assuntos de interesse, discorreram sobre o texto e sua
apresentacdo nos LDP, com o intuito de analisd-los em suas abordagens sob diversos vieses,
considerando o percurso de estudos linguisticos desde os de natureza estruturalista até a
discursiva (o que interessa na atualidade). A pluralidade de pontos de vista sobre esse material
de ensino resultou na busca por sua melhoria em ambito estrutural, didatico, metodoldgico e
abrangéncia da perspectiva social.

Além disso, tanto as criticas quanto os elogios dos especialistas levaram o Ministério
da Educacdo (MEC) a tratar o LD como ferramenta que deve ser de interesse e responsabilidade
nacional, tendo em vista o compromisso com a educacdo. Diante disso, surgiu o PNLD, que
acabou por garantir a democratizacdo do LD, pois a educag¢do publica passou a contar com
conteudos que antes os linguistas ja afirmavam serem necessarios abordar, considerando os
avancos nos estudos linguisticos, especialmente, no campo da Pragmatica, mas que ndo eram
de fato implementados no meio educacional. Assim, correntes tedricas como a Linguistica do
Texto, a Analise do Discurso e a Sociolinguistica serviram de base para as reflexdes no contexto
do ensino de lingua materna.

Ademais, as abordagens sobre a leitura e a producdo de textos no LDP se modificaram,

além de uma preocupacdo em relacdo ao conteldo considerou-se a organizacdo por faixas
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etarias, o que marca, por exemplo, a diferenciacdo entre Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Assim, atualmente, os

LDP para Ensino Fundamental sdo coerentes com PNLD que teve inicio no ano de 2024
(2024-2027) e o Ensino Médio estad de acordo com outro Plano, que finaliza no ano de 2024
(2021-2024).

Nesse contexto, o documento formulado especificamente para o Ensino Médio no ano
2000 — Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio — estabeleceu que, entre outros
aspectos, era necessario permitir aos estudantes "[...] analisar, interpretar e aplicar os recursos
expressivos das linguagens relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizacdo, estrutura das manifestacdes, de acordo com as condi¢des de producdo e
recepcao” (Brasil, 2000, p. 95). Em tal perspectiva, cabe afirmar que tais propdsitos abordam a
pratica do ensino de leitura de maneira ampla, de forma a levar em consideracdo, ndo apenas a
estrutura textual, ou os géneros, mas também a analise, interpretacdo, condi¢des de producdo,
contexto e outros aspectos voltados a questdo mais pragmatica do que formal.

Em entrevista ao Programa Salto Para o Futurol, Soares em Marculino (2008) explicita
que "[...] a incorporacdo de uma perspectiva tedrica de abordagem da lingua por parte dos
instrumentais do governo determinou a proliferacdo de manuais que se dizem afinados com
essa abordagem". No entanto, as abordagens mencionadas ndo foram propostas de maneira
eficaz, fato que se comprova, inclusive, através do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA), que até o ano de 2018 apontou que cerca de 50% dos estudantes brasileiros
sequer sabiam ler (na perspectiva de atribuir significado as letras).

No entanto, a leitura é apresentada dentro da BNCC para o Ensino Médio como uma
pratica de linguagem, que é descrita dentro de uma se¢do denominada "Campos de atuacao
social" e engloba: Campo da vida pessoal, Campo artistico — literario, Campo das praticas de

estudo e pesquisa, Campo jornalistico — midiatico, Campo de atuacdo na vida publica. Dentro de

173



Revista Metalinguagens, Sdo Paulo, v. 11, n. 1, Fevereiro de 2025, p. 168-199
Maria Angélica Freire de CARVALHO e Sarah Escoércio Régo RAMOS

cada um desses campos existem algumas praticas a serem desenvolvidas, dentre as quais estd a

pratica da leitura. Assim, a leitura esta presente de forma significativa em todo o processo de

ensino proposto pela Base.

Com intuito de melhor esquematizar como sdo apresentadas as habilidades que

envolvem a leitura na Base, o quadro a seguir foi elaborado..

Com intuito de melhor esquematizar como sdo apresentadas as habilidades que

envolvem a leitura na Base, o quadro a seguir foi elaborado.

Quadro 1 — Algumas habilidades da BNCC e o ensino de leitura:

(EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na produgdo
como na recepc¢do, com suas condi¢des de producdo
e seu contexto sécio-histdrico de circulacdo (leitor
previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas,
papel social do autor, época, género do discurso etc.).

Essa habilidade aborda o ensino de leitura por meio da
capacidade dos sujeitos produzirem sentidos a partir
dos textos, levando em consideracdo os aspectos soci-
ais, pragmaticos e funcionais.

(EM13LP02) Estabelecer relacdes entre as partes do
texto, tanto na producdo como na recepcdo, consi-
derando a construcdo composicional e o estilo do
género, usando/reconhecendo adequadamente
elementos e recursos coesivos diversos que contri-
buam para a coeréncia, a continuidade do texto e
sua progressdo tematica, e organizando informa-
¢Oes, tendo em vista as condi¢des de producdo e as
relagBes ldgico-discursivas envolvidas (causa/efeito
ou consequéncia; tese/argumentos; problema/solu-
¢do; definicdo/exemplos etc.).

Essa habilidade considera que o ensino de leitura deve
ser realizado tendo como ponto de partida o texto den-
tro do género em que ele esta inserido, levando em
consideracdo a ideia de que os aspectos técnicos do
texto contribuem para a compreensao.

(EM13LP03) Analisar relacées de intertextualidade e
interdiscursividade que permitam a explicitacdo de
relacdes dialdgicas, a identificacdo de posiciona-
mentos ou de perspectivas, a compreensdo de pard
dias e estilizagdes, entre outras possibilidades.

Essa habilidade defende que o ensino de leitura precisa
garantir que os estudantes consigam de maneira critica,
ou seja, ndo ler para responder questdes, mas para con
seguirem se enxergar como leitores ativos.

(EM13LP04) Estabelecer relagBes de interdiscursivi-
dade e intertextualidade para explicitar, sustentar e
qualificar posicionamentos e para construir e refe-
rendar explicagdes e relatos, fazendo uso de cita-

Essa habilidade defende que o ensino de leitura propor
ciona aos estudantes a nogdo de que os textos podem
conversar entre si e que eles precisam ler e aprender a
defender seus posicionamentos com base no texto.
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¢cOes e parafrases devidamente marcadas.

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, os | Essa habilidade trata da capacidade de o aluno enten-
posicionamentos assumidos, os movimentos argu- | der qual a tese de um texto e de que forma o autor utili
mentativos e os argumentos utilizados para sus- | zasua produgdo para aponta-la, através do aprendizado
tentd-los, para avaliar sua forca e eficacia, e posicio- | nas aulas em que ele é ensinado sobre leitura.

nar-se diante da questdo discutida e/ou dos argu-
mentos utilizados, recorrendo aos mecanismos lin-
guisticos necessarios.

(EM13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes | Essa habilidade aborda que o ensino de leitura deve le-
de usos expressivos da linguagem, da escolha de de-| var os estudantes a compreender aquilo que o texto ex-
terminadas palavras ou expressdes e da ordenacdo, | plicita através das escolhas das palavras, e isso pode en
combinacgdo e contraposicdo de palavras, dentre ou | volver aspectos explicitos e implicitos.

tros, para ampliar as possibilidades de construgdo
de sentidos e de uso critico da lingua.

Fonte: Produzido pela autora com base na BNCC (2018).

E dessa maneira que, no contexto do livro didatico, Solé (1993) defende que a leitura
depende muito dos objetivos e intencdes que a presidem, afirmacdo também feita por Geraldi
(2011), pois a razao pela qual o estudante deve ler precisa estar bem estabelecida para ele. No
entanto, o simples habito de ler, sem nenhum compromisso e cobranca, traz mais liberdade ao
processo cognitivo exercido pelo leitor, algo que ndo acontece quando, por exemplo, o aluno |é
algo com o intuito de meramente responder exercicios que ndo contribuem para a reflexao
sobre o texto, logo, sem haver uma estratégia para a leitura adequada para que o aluno
ultrapasse a materialidade do texto e ndo so retire informacdes expressas para preencher

lacunas propostas pelo livro didatico.

O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E SECOES DE COMPREENSAO LEITORA
Para Geraldi (2011) o ensino de lingua portuguesa deve envolver a leitura de textos, a

producdo de textos e a andlise linguistica. Todavia, ele esclarece que esse ensino ocorre de
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maneira muito superficial, pois a escrita se reduz a redacdo, a leitura se reduz a responder
exercicios (fato que também foi atestado pelos autores mencionados até entdo) e a analise
linguistica se reduz a dados preexistentes. No que diz respeito a leitura, (e é sobre ela que
trataremos na andlise subsequente) partimos do ponto de que o autor escreve para um leitor e
gue, portanto, tal leitor precisa interagir com o texto, dar a ele um sentido e ndo apenas retirar
informacdes explicitas.

Nessa perspectiva, existem algumas formas de abordagem da leitura, identificadas por
Silva (1999), dentre as quais estdo a leitura como uma mera tradugdo da escrita para a fala, na
qual é considerado que se o individuo é capaz de ler em voz alta, realiza uma boa leitura. Essa
concepcao esta ligada ainda ao entendimento de que ler é apenas saber ler a palavra e saber o
gue ela significa, ou seja, a decodificacdo.

Um estudo acerca da tematica da compreensao leitora foi desenvolvido por Marcuschi
(1996) e segundo ele as atividades com abordagem estrutural foram feitas em excesso, em
detrimento de uma perspectiva funcional para o texto. O autor destaca que a estrutura do
texto foi bem abordada, enquanto que o seu conteldo foi, de certa forma, ignorado.

Em seu estudo, Marcuschi (1996) identifica textos com um bom potencial para o
ensino de habilidades de leitura, mas que ndo sdo bem analisados, observando aspectos
composicionais e discursivos a serem explorados através das perguntas de leitura. Conforme o
autor, o tratamento com o texto é tdo antiquado que perguntas como "[...] qual é a forma
correta de escrever 'é ladrdo de muié'?" (Azevedo, 1992, p. 174. apud Marcuschi) estiveram
presentes nos materiais didaticos que ele analisou, mostrando um enfoque nada
sociolinguistico ou pragmatico, apenas gramatical no sentido de norma culta como base para o
uso da lingua.

Segundo esses manuais, a lingua é apresentada em uma noc¢do de cddigo ou sistema,

totalmente fora da realidade dos falantes e isso resulta no ensino engessado e até mesmo
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preconceituoso. A lingua precisa ser apresentada, portanto, tal como ela é, "estruturada",
"constitutiva" e "contextualizada"; para tanto, o trabalho com o texto deve levar em consideracdo
conhecimentos linguisticos e processos inferenciais, por exemplo, ja que "[...] a compreensdo é
uma atividade dialdgica que se da na relacdo com o outro” (Marcuschi, 1996, p. 97).

Ha predominancia de uma leitura para mera busca de informagdes. Geraldi (2011)
explica que o texto tem sido apenas um amontoado de palavras para unir silabas e ndo sentidos,
assim, o estudante vé o texto como um bau de respostas para diversas questdes nos exercicios
do livro didatico. Entendemos, nessa situacdo, que tal forma de tratar o texto é insuficiente
porgue ndo permite que o estudante compreenda, de fato, o que 1€, ou seja, o texto ndo produz
sentidos tal qual deveria.

Para promover uma leitura que aponte o processamento do texto, cabe conduzir um
roteiro, tal como proposto por Geraldi (2011), que serve de base para analisar livros didaticos,
pois apresenta pontos essenciais para o estudo do texto: perceber a tese defendida; verificar os
argumentos em favor da tese; verificar os contra-argumentos e a coeréncia entre tese e
argumentos etc. Essas orienta¢des precisam ser passadas aos professores, em processo de
formacdo continuada.

Desde a década de 1990 os LDP apresentavam secdes de compreensao leitora, como
evidenciou Marcuschi (1996). No entanto, a organizacdo das sec¢les ndo era coerente com o
titulo das mesmas, no sentido de que enquanto o titulo dizia "compreensdo" as questdes ndo
conduziam os estudantes para compreender o contelddo do texto. As se¢Bes de compreensdo
leitora apresentavam perguntas de leitura com comandos do tipo, "copie", "ligue" e
"reescreva", os quais ndo correspondem ao que o titulo “Compreensdo” indicava que seria
feito, revelam apenas a captura de informacdes. Nesse sentido, tendo em vista que o leitor

deve ser um sujeito ativo, entendemos que as questdes eram postas de maneira pouco
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adequada ao propdsito que deveriam alcancar: evocar leitores com autonomia para interpretar
o texto em suas entrelinhas, a partir de inferéncias e pressupostos.

Sousa (2002) investigou uma secdo de leitura no livro didatico elaborado por Soares
em 1990 e identificou questdes semelhantes as que foram observadas por Marcuschi (1996):
algumas que exigem coépias e identificacdo de informacgles superficiais, bem como a
identificacdo dos nomes dos personagens do texto.

Nesse cendrio, as questdes propostas nos LD, de maneira geral, tém como funcdo
averiguar através de uma resposta por parte dos estudantes se a compreensado do conteudo foi
satisfatdria. Dessa maneira, uma resposta correta indica o bom discernimento do conteuldo,
enguanto uma resposta incorreta indica o contrario.

Com relacdo aos LDP, a compreensdo é algo subjetivo, ou seja, uma resposta qualquer
ndo pode ser considerada certa ou errada sem levar em consideracdo o que o aluno teve a sua
disposicdo para responder, seja um texto verbal, imagético ou misto. Assim, muitos estudos
focaram em analisar a proposta de questdes nos LDP com intencdo de perceber a maneira
como foi desenvolvida a compreensao por parte dos estudantes através dos livros.

Ao encontro de tal realidade, em analise realizada por Brito e Carvalho (2021) quanto
ao PNLD (2017-2019), apesar de avancos quanto ao tratamento do conteudo de interpretacgao,
ha a persistente ideia de que o texto é uma fonte de informac&es para serem retiradas. E por
essa razao que questdes com comandos “copie”, “qual personagem”, “indique quais” que tém
o intuito de trabalhar a materialidade do texto ainda permanecem.

Assim, deve ser levado em consideracao Kleiman ao afirmar que o leitor “[...] reage a
estimulos, € um sujeito cognitivo, inteligente, faz hipodteses, faz inferéncias, mobiliza saberes em
novas e imprevisiveis combinacdes” (Kleiman, 2004, p. 15). Podemos afirmar, tomando isso por

base, que os LDP até o final dos anos 2010 ainda ndo correspondiam a esse leitor, capaz de ir além
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do texto e estabelecer relacdes com ele. E, inclusive, por isso que foi investigada a persisténcia ou

ndo dessa realidade nos anos 2020, levando em consideracdo o PNLD (2021-2024).

METODOLOGIA

Para organizar a pesquisa realizada quanto a natureza, admite-se um carater bdsico,
segundo Paiva (2019), bem como uma abordagem qualitativa, tal qual a mesma autora. Quanto ao
método, por serem realizadas comparacgdes, 0 método comparativo foi implementado, pautado em

Prodanov e Freitas (2013), segundos os quais também foram utilizados objetivos exploratérios e uma

técnica documental.

Figura 1 — Livro Didatico Para Analise:
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Fonte: Abaurre; Pontara; Abaurre, 2020, s.p.

A andlise foi dividida em (6) etapas realizadas através dos seguintes procedimentos:
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1. Escolha do objeto de analise.

2. Levantamento bibliografico.

3. Andlise dos documentos normativos e suas mudangas.

4. Investigacdo no LD acerca das se¢es e tipos de perguntas. 5. Andlise das Perguntas.

6. Investigacdo das perguntas a luz da BNCC.

Foi escolhido o livro de Linguagens e suas tecnologias, da Editora Moderna (2021-2024), de
Abaurre, Pontara e Abaurre (2020), para ser o objeto de andlise acerca das se¢des de leitura no livro
didatico. Isso porque, ao realizar uma busca em livros didaticos do PNLD (2021-2024) de algumas
editoras, como Editora Saraiva, Editora Moderna e Editora Atica, que s3o as disponiveis no site do
MEC, identificamos que esse livro traz a leitura, de fato, como um conteldo, evidenciando um
diferencial nesse material.

Buscamos, ainda, perceber a concepcdo de leitura seguida pelo material didatico para
ensinar a leitura, observando a relagao do leitor como texto e se o que é proposto pelo LD considera
ndo so os principios tedricos correspondentes, mas também se estd de acordo com o documento
normativo em vigor, isto é, a BNCC.

Partindo para as sec¢des do livro, nesse caso duas se¢des, pois na parte de Lingua Portuguesa
do livro escolhido o conteudo de leitura tem inicio no capitulo 9 e sua continuacdo no capitulo 10. No
entanto, foi tratada apenas a se¢do do capitulo 10 para a construcdo dessa analise. A atencdo voltou-
se para os seguintes pontos: a configuragdo das se¢Bes e os tipos de perguntas propostas nos
capitulos.

Nesse sentido, o trabalho de analise realizado teve o intuito de investigar no livro escolhido a
abordagem nas secles de leitura com base na relacdo temporal pautada em mudancas e
permanéncias com relacdo as se¢des de leitura. Nessa etapa de investigacdo, foi realizada uma
descricdo acerca das secdes de compreensdo leitora, bem como foi feita a comparagdo com o quadro

de tipologias proposto na década de 1980 em pesquisa realizada pelo autor Luiz Antdnio Marcuschi.
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Diante das discussdes levantadas, e a partir delas, a observacdo foi direcionada para as
questdes de compreensdo sob a ética de diferenciacdo entre elas e com base na comparagao com o
estudo realizado por Marcuschi na década de 1980 e publicado em 1996. Retomamos o quadro de
"Tipologias das perguntas de compreensdo em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa nos anos 1980-
90" desenvolvido por Marcuschi para que pudesse ser melhor realizado o estudo do material didatico
escolhido, tendo em vista que tal material € o mais recente com relagdo ao LD para o Ensino Médio, de
acordo com o PNLD (2021-2024).

Ademais, com relacdo as questdes, para identificar se, apesar das "mudancas substanciais"
(Marcuschi, 2011, p. 102), ainda existe alguma permanéncia, tendo em vista a proposta sobre ensino
de compreensdo leitora prevista pela BNCC. Cabe ressaltar que o trabalho desenvolvido ndo teve

como finalidade exercer juizo de valor ou propaganda sobre um livro em detrimento de outro.

ANALISE DAS SECOES DO CAPITULO 10 DO LIVRO DIDATICO: “PROCEDIMENTOS DE ESTUDO E PESQUISA:
LEITURA E GENEROS DO DISCURSO”
O LD busca contextualizar o aluno em relacdo ao género, ao contexto discursivo, ao

papel do leitor, ou seja, a abordagem nas secbes de leitura ndo envolve apenas a proposta de
perguntas sobre um texto, mas também o ensino de procedimentos de leitura, como uma
conducdo passo a passo para o leitor entender como se processa a leitura e por fim “Aula de
leitura: exercicios de interpretacdo”.

Logo, a leitura se realiza no género e por isso as caracteristicas do género importam para
a compreensdo leitora. Nesse sentido, € necessario ter em vista que no capitulo 9 o aspecto
relativo aos procedimentos de leitura foi orientado para que no capitulo 10 o conteldo sobre
géneros pudesse ser apresentado de maneira aprofundada, dando ideia de sequenciacdo

didatica nos conteudos. No entanto, traremos aqui apenas 0os apontamentos do capitulo 10.
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O texto apresentado na abertura do capitulo é "Por que conseguimos lavar toda a
louca", o qual faz parte da edicdo 137 da revista Vida Simples, publicada em 2013. Em seguida, o
sumario traz a proposta de uma atividade em grupo denominada "Roda de conversa" para que
possa ser apresentado o conteldo dos géneros, posto que o livro adota a utilizacdao de géneros
como meio que contribui para a construcdo de sentidos para o texto.

Ainda com relacdo aos géneros, é interessante observar que a proposta de leitura
aponta para a variedade de géneros dentro do capitulo, fato que difere do que Marcuschi (2008)
observou, ja que ele identificou em materiais didaticos a repetida utilizacdo dos mesmos géneros
textuais. Diante da analise da secdo, evidenciamos que a realizacdo da leitura é ampliada para o
género de forma que os estudantes sdo levados a praticar a leitura e a compreensdo em
quaisquer géneros a partir dos selecionados no LDP.

Assim, é levado em consideracdo a ideia de géneros com dificuldades progressivas
Marcuschi (2008) posto que o LDP utiliza desde géneros mais simples, como é o caso das tirinhas,
até géneros mais complexos, tal qual o editorial.

Essa Estratégia auxilia na consolidacdo da leitura, pois leva os estudantes a sairem do
cendrio de leitura introdutdério, o qual é apresentado no capitulo 9. Quanto aos exercicios de
leitura, ha atividades que consideram caracteristicas dos géneros em todo o capitulo,
respectivamente com os géneros noticia, editorial e charge, totalizando trés exercicios de leitura.

Diante disso, para cada exercicio é utilizado um texto do género em questdo e por ultimo
é proposto um exercicio de interpretacdo textual, uma vez que os estudantes ja tiveram tanto o
conteldo sobre as estratégias de leitura, quanto o conteldo de leitura em textos de géneros
distintos. Alguns objetivos sdo estabelecidos no comeco do capitulo para dar norteamento no
gue tange a operacionalizacdo dos conteldos, de forma a orientar os estudantes acerca daquilo

gue estudardo dentro do capitulo.
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Os objetivos sdo, nesse viés: “1. Compreender a relacdo entre leitura e géneros

relacdo aos textos lidos.”

discursivos. 2. Identificar os desafios que cada género apresenta para sua leitura e compreensao.
3. Reconhecer a necessidade de um repertério amplo de informacdes para a leitura de textos de

géneros diferentes. 4. Compreender a importancia de assumir um posicionamento pessoal em

Para iniciar a analise do capitulo em si, seguiremos a sequéncia apontada no sumario.

Sumario do capitulo 10

10. Procedimentos de estudo e pesquisa:
leitura e géneros do discurso

Leitura: Por que conseguimos lavar toda alouga?, de Gitti

» Roda de conversa PO, oy

Caminhos da leitura

A relacao entre o contexto discursivo, os géneros
e o sentido dos textos
12 exercicio de leitura: a noticia

« Roda de conversa

2% exercicio de leitura: o editorial
32 exercicio de leitura: a charge

O papel do leitor

= Aula de leitura: exercicios de interpretacao
de textos

Fonte: Abaurre; Pontara; Abaurre, 2020, s.p.

120
120
122

122

122
123

124

125
126

128

129

O texto "Por que conseguimos lavar toda a louca?" é posto para que, a partir dele, sejam

respondidas algumas questdes que o livro aponta como sendo de analise e tais questdes muito se

assemelham com as dos trabalhos anteriormente estudados, principalmente, como destacou
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Marcuschi (1996), com relagdo a questdes que abordam nada além de solicitar que o aluno
identifique informacdes explicitas e faca transcrigdes dos trechos seguindo o que é solicitado nos
enunciados das perguntas.

E possivel, no entanto, justificar o emprego de perguntas sobre a superficialidade do
texto no LD ao levar em consideracao que elas servem, nesse contexto, para ensinar o leitor a ser
um rastreador do texto e ndo tém o intuito de promover o estudo interpretativo nesse momento
do capitulo. Apds a etapa de pesquisa, surge de maneira aprofundada a abordagem do texto sob

o viés de ampliacdo da compreensdo, por meio de inferéncias e de posicionamento critico.

Questdes de “andlise” sobre o texto “Por que conseguimos lavar a louga?”

[ Anslise

1. Que expectativa é criada no leitor sobre o contetido do texto a partir da leitura do
titulo?

» Ao concluir a leitura do texto, mantém-se a interpretacéo inicial do titulo? Explique.
2. A leitura do subtitulo confirma a expectativa criada pelo tituloe? Por qué?
a) Qual é a funcéo do subtitulo?

b) Ele é suficiente para o leitor ter conhecimento do assunto abordado no texto?
Justifique.

3. H& uma passagem, no primeiro pardgrafo, que anuncia para o leitor qual serd a
questao central abordada no texto. Transcreva tal passagem no cademo.

4. Releia o segundo parigrafo.

a) Por que a perspectiva dos bidlogos é identificada como sendo de 32 pessoa e a dos
psicanalistas, de 22 pessoa?

b) Qual é a descoberta apontada como revolucionaria nesse paragrafo?
©) O que haveria de revolucionario em tal descoberta?

5. O terceiro paragrafo faz uma afirmagio generalizante sobre o comportamento das
pessoas diante de visdes apresentadas em programas de TV. Que generalizacéo é essa?

» Qual é, na visdo do autor, a consequéncia de se aceitar essa generalizacio?

6. O quinto parégrafo se inicia com uma referéncia a “condicdo natural de liberdade” dos
seres humanos. Como o autor representa, no texto, essa condicio de liberdade?

» Dessa condicao de liberdade depende o nosso olhar para o outro. Explique.

Fonte: Abaurre; Pontara; Abaurre, 2020, s.p.
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Com o fito de proporcionar melhor esclarecimento, observamos algumas das questées
de “andlise” do texto (questdes de 1 a 6), inicialmente, a escolha de palavras adotadas pelo autor
em separar “analise” de “interpretacdo"”. Todas as questdes acima, portanto, ndo sdo observadas
como de carater interpretativo, mas analitico. Isso significa dizer que os estudantes sdo levados a
observar o texto sob o viés técnico estrutural, considerando as partes do texto.

Ndo ha a intencdo de afirmar que a andlise ndo seja parte do processo interpretativo,
mas, a nivel de desenvolvimento em etapas, o préprio LD aborda de maneira distinta esses
aspectos em duas direcbes, de forma que a andlise precede a interpretacao, no sentido de que
para interpretar é necessario investigar o texto mais superficialmente e em seguida adentrar as
entrelinhas, inferir e produzir sentidos. As perguntas apresentadas diferem das que Marcuschi
analisou nos anos 1980 e 1990 e vdo ao encontro do que Soares (2002) fez no LDP que produziu,
isto é, as perguntas apresentadas levam o aluno a refletir sobre o texto e sé entdo responder, ndo
somente resgatar uma informacao.

Diante disso, os apontamentos sobre a materialidade do texto sdo importantes, mas por
tratarem de Ensino Médio e de interpretacdo, ndo sdo suficientes para garantir o ensino de
leitura. Esse LDP vai além de muitos no que tange as atividades propostas, por sua vez, ele
promove a reflexdo dos estudantes e a exemplo disso a questdo 2, a qual pede ao aluno que
construa uma relagdo de coeréncia entre subtitulo e texto.

Em contrapartida, nos materiais anteriores a ele a pergunta pedia apenas uma nova
sugestdo de titulo por parte dos alunos. Essas perguntas, tanto para analisar a coeréncia quanto
para atribuir titulo, sdo importantes porque levam o aluno a identificar o tema do texto,
observando sua macroestrutura.

Por esta razao, a primeira pergunta volta-se para o titulo do texto, enquanto a segunda
questdo une o titulo e subtitulo na estratégia de confirmacdo de previsdes realizadas pelo leitor,

além de que a funcionalidade é questionada, ao perguntar “qual a funcdo do subtitulo” no item
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inicial da segunda questdo. Esse tipo de pergunta é importante, embora esteja mais atrelada a
materialidade do texto, para que o aluno consiga a partir dela desenvolver seu posicionamento,
por isso, ha dois itens na questdo, o “a” e o “b”, enquanto nos modelos dos LD dos anos 1980,
1990, 2000 e até 2010 a questdo teria sido restrita a pergunta do item “a”.

A terceira questdo é interessante de ser observada pela seguinte razdo: enquanto
Marcuschi (1996) apontou em seu estudo a realidade de livros didaticos que trazem questdes de
transcricdo como parte de sec¢des interpretativas, nesse LD vé-se mais uma vez esse tipo de
questdo. No entanto, surge como uma perspectiva de “andlise”, como forma de comprovacgao
acerca da tematica central tratada no texto.

Em sequéncia, a quarta questdo utiliza os aspectos gramaticais unidos aos aspectos
interpretativos, posto que a colocagdo pronominal é levada em consideracdo no ambito da
analise. Isso significa que a importdncia do aspecto gramatical para a suposta completude da
interpretacao esta no fato de que o texto é composto por varios aspectos, formais, estruturais,
conteudistas e gramaticais.

Além disso, ainda na quarta questdo, surge o comando direto de copiacdo, trata-se da
retirada de uma informacdo explicita no texto que serve como gancho para a andlise seguinte
dentro da mesma questdo. Ou seja, a partir da explicitude do texto, o leitor é chamado a
posicionar-se, indicando seu ponto de vista, a razdo do carater revoluciondrio evocado pelo
guestionamento anterior. Assim, notamos mais uma distingdo entre as andlises do LD feitas por
Marcuschi (1996), Soares (2002), Brito e Carvalho (2021), uma vez que, o objetivo final da questdo
ndo € a retirada de informacBes, mas a percepcdo da "revolucdo" através do fragmento
explicitado.

Observa-se, a partir disso, semelhancas entre as questdes que seguem, pois todas elas
pedem que o leitor volte o olhar para aspectos explicitos no texto, ha inclusive a especificacdo do

autor com relacdo a localizacdo do trecho dentro do texto. De forma esquematizada, tem-se a

186



Revista Metalinguagens, Sdo Paulo, v. 11, n. 1, Fevereiro de 2025, p. 168-199
Maria Angélica Freire de CARVALHO e Sarah Escoércio Régo RAMOS

evocacdo a respeito do primeiro paragrafo, do terceiro e do quinto no comeco e no final de cada
um, em outras palavras, a quinta questdo pede ao leitor que retorne ao texto no terceiro
paragrafo para identificar um trecho especifico e 0 mesmo ocorre na sexta questdo, dessa vez
com o quinto.

O processo desenvolvido nessas questdes ndo é meramente retornar, identificar e
transcrever, mas, principalmente, levar o estudante a perceber o posicionamento do autor do
texto e em seguida proporcionar-lhe a oportunidade de assumir um posicionamento proprio
sobre a leitura, para o qual ele precisou passar pelas etapas das questdes anteriores. Até a sexta
guestdo estd presente o carater crescente dos niveis de compreensao, partindo do explicito, para
o implicito e da superficie para os meandros do texto.

Finalizada essa etapa de andlise, o LD introduz o contelddo dos géneros que havia sido
indicado no sumario, logo apds propor momentos de discussdo oral entre os alunos e por de
maneira introdutoria a trajetéria seguida pelo leitor diante o texto independentemente do
género. Cabe apresentar essa introducdo a titulo de prosseguimento da analise.

Vale ressaltar a principio que, em "Caminhos da leitura" percebemos que a maior
preocupacao no LDP é levar o estudante a entender o que de fato é a compreensdo leitora, esse
sujeito € o foco das explicagdes. Por mais que os direcionamentos para o professor sejam
importantes, observamos que para o estudante também o sdo. Todavia, nos trabalhos de andlise
realizados anteriormente, nos anos 1990, nos anos 2000 e nos anos 2010 ndo foi identificado
nenhuma instrucdo direta para o leitor aluno, ndo lhe era esclarecido o porqué dos textos e das
perguntas. Assim, especificamente neste LDP a concepcdo de leitura é de fato interacionista,
tanto que o LDP realiza de certa forma um didlogo com o leitor.

O LD leva em consideracdo que, no momento da leitura, para contribuir com a
compreensdo € necessario ter em conta o género em questdo e com isso apresenta uma

atividade de leitura que busca exercitar a leitura e a compreensdo do texto a partir da relacdo
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entre o contexto discursivo, os géneros e o sentido dos textos. Entdo, a partir desse ponto de vista
é realizada, em seguida, a leitura de uma noticia, de um editorial e de uma charge, somente apds
tudo isso é realizado o exercicio que o LD considera de fato como de “interpretacdo”.

Mais uma vez, as instrucdes do LDP sdo direcionadas para o estudante, tornando-o
autdnomo até mesmo na criacdo de novas questdes, para que formulem e atuem em sala de aula
como se fossem os proprios professores uns dos outros. Isso sé é possivel ser realizado porgue a
abordagem do livro proporciona ao aluno os passos para compreender o texto, pois uma vez que
ele sabe como chegar a compreensao e compreende para si, ele pode refletir e se questionar
sobre, além de explicar o que compreendeu para os demais.

Diante dessa atividade, observamos que o LD ndo pede aos estudantes que interpretem
um texto apresentado por ele, mas que utilizem aquilo que foi apresentado de maneira tedrica e
pratica para escolherem o préprio texto com intuito de interpreta-lo. E interessante observar que
em todos os outros estudos realizados sobre o LD, as questdes solicitam a interpretacdo de um
texto ja estabelecido, isto é, nos estudos de Marcuschi (1996) e Brito e Carvalho (2021), que
foram citados aqui como base para reflexdo e comparacao.

Outro aspecto importante a ser considerado é que essa interpretacdo ndo sera realizada
de maneira individual, mas em grupo, compartilhando conhecimentos sobre o texto e atuando
sobre tais nesse processo dialdgico. Os alunos irdo selecionar 3 textos, em seguida eles
organizardo um roteiro de quest®es para orientar a leitura, conforme apontado nos capitulos e
um dos componentes do grupo.

As questdes de interpretacdo sao norteadas a partir do texto, de maneira que, apds a
leitura, a identificacdo dos trechos mais importantes é levada em consideracdo, o género do texto
é igualmente relevante, o contexto discursivo, os conhecimentos prévios e os trechos mais
objetivos do texto, que sdo importantes para o estudo sobre as informacdes na materialidade do

texto e o que é dito além dela.
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A partir das questfes identificadas no capitulo apresentado, construimos um quadro de

verificacdo, levando em consideracdo o “Quadro de Tipologias” proposto por Marcuschi com

base em seus estudos sobre se¢Ses de interpretagdo no LD:

Verificagdo das Tipologias de Marcuschi no LDP:

Tipos de perguntas identificadas
por
Marcuschi:

Auséncia

Permanéncia

Obs.

A cor do cavalo branco de
Napoledo

Nas perguntas analisadas no LD ndo foram en-
contradas situagdes nas quais o préprio enuncia-
do trouxesse a resposta sem que o estudante
fosse levado a raciocinar sobre sua proépria res-
posta.

Copias

Perguntas desse modelo foram encontradas
dentro das secGes do LD, todavia elas ndo esta-
vam presentes em se¢des de interpretacdo, mas
de andlise, com objetivo de investigar o texto em
etapa prévia a compreensao.

Objetivas

Perguntas desse tipo também se fizeram presen-
tes em questdes de analise, no contato superfici-
al com o texto.

Inferenciais

Essas perguntas estdo presentes nos dois capitu-
los e ha, inclusive, o ensino acerca da maneira de
investigar o texto sob o viés inferencial.

Globais

Essas perguntas ocorrem na parte de andlise, em
questdes em que os alunos sdo levados a, por
exemplo, refletir sobre o titulo dos textos apre-
sentados e considerar se sdo adequados ou nao.

Subjetivas

As perguntas subjetivas ndo foram excluidas dos
materiais didaticos ao longo dos anos. Por essa
razao continuam no LD para evocar o posiciona-
mento dos estudantes diante da leitura.

Vale - tudo

As atividades propostas ndo admitem quaisquer
respostas, os estudantes sdao sempre levados a
refletir em ambitos mais especificos sobre o tex-
to, por mais que sejam pedidas opiniGes pessoais
em determinadas questdes.

Impossiveis

Esse tipo de questdo ndo aparece no LD analisa-
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do.

Metalinguisticas

Algumas perguntas trazem questdes formais do
texto, mas em seu préprio enunciado, ndo exige
isso dos estudantes, pressupondo gque seja um
conhecimento que eles ja possuem e ndo preci-
sam comprovar.

Fonte: Produzido pela autora com base na leitura de Marcuschi (1996) e no livro de Abaurre, Pontara e Abaurre

(2020).

Marcuschi (1996) propds 9 tipologias, no entanto, atualmente é possivel afirmar a

existéncia de apenas 6, baseado no que continua presente nos livros didaticos. Essas tipologias,

no entanto, foram modificadas em alguns aspectos, de forma que, por mais que seja possivel

percebé-las, essa realizacdo nos LDP é feita de forma distinta. Isso significa dizer que no PNLD, em

virtude da BNCC, os Livros exigem mais dos estudantes.

E por essa razdo que ha tipologias com novas denominacdes, posto que a realidade do

cendrio educativo e do material de suporte docente foi atualizada. Assim, para melhor

compreender de que maneira isso aconteceu, propomos um novo quadro, dessa vez de

atualizagdo, com novos pontos a serem reconhecidos.

Atualizacdo das Tipologias de Marcuschi

Tipologias atualizadas
(2021-2024):

no PNLD

Explicitacdo dos tipos

Transcrigdo analitica

Essa tipologia diz respeito a antiga classificagdo de Marcuschi “Cépias”,
no entanto, a atitude do leitor deixar de ser meramente reescrever igual
o texto base, ele identifica os trechos para compreender o todo.

Objetivas Essa tipologia consiste no emprego de questdes com comandos “onde”,
“quem” e “o0 que”, mas tratam da organizacao mental prévia as questdes
de interpretacdo, constituem a sec¢do “roda de conversa”.

Inferenciais Essa tipologia estd de fato presente no material como parte da se¢do de
compreensdo, tal qual descreveu Marcuschi.

Globais Essa tipologia permanece como formulou Marcuschi, sendo utilizada

apds a etapa de passo a passo sobre como ler o texto. E um formato que
permite verificar se o aluno identificou a estrutura semantica no texto.
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Subjetivas-participativas Essa tipologia possui cunho pessoal e estd presente no material didatico.
Assim como evidenciou Marcuschi, a tipologia aparece como uma forma
do aluno se posicionar diante do texto, no entanto, traz reflexdes mais
aprofundadas, distantes de “o que vocé acha?”, como é o caso da ques-
tdo 9 em “Analise”. Trata-se de uma estratégia ativo-responsiva, mar-
cando a relagdo do leitor na interagdo com o texto.

Epilinguisticas Essa tipologia foi modificada em razdo da diferente maneira que ocorre
atualmente. A nocdo das questBes formais ja € pressuposta por parte do
LDP no que diz respeito ao saber dos estudantes e assim, elas sdo elabo
radas de maneira mais complexa.

Fonte: Produzido pela autora com base na leitura de Marcuschi (1996) e no livro diddtico de Abaurre, Pontara e
Abaurre (2020).

Percebemos que as mudancas mais significativas no cendrio do LDP ocorreram a partir
da parametrizacdo dos livros, uma vez que, a ideia de estabelecer um padrdo nos livros
didaticos ainda ndo estava consolidada na década de 1980 e 1990 quando Marcuschi (1996)
produziu o seu estudo. Com o surgimento da BNCC, principalmente, as exigéncias quanto ao
livro didatico passaram a ser mais especificas e isso resultou diretamente no tipo de questdes
gue aparecem, no que tange aquilo que se entende por interpretacao.

Quanto as tipologias “Subjetivas-participativas” e “Epilinguisticas”, consideramos,
respectivamente, a nomenclatura utilizada por Bakhtin e reiterada por Carvalho (2024), a qual
se refere as realizacGes de busca por sentidos no texto, de maneira a elencar impressdes do
leitor sobre a leitura, “[...] a compreensdo é uma resposta ndo-estatica ao texto, é o resultado
das multiplas operagdes referenciais e inferenciais realizadas pelo leitor no texto” (CARVALHO,
2024, p. 148), bem como a nomenclatura que segundo Franchi (1991) diz respeito a capacidade
de investigar a linguagem de maneira consciente daquilo que se faz.

Enquanto anteriormente havia confusdo quanto ao que vem a ser interpretar e
compreender e o que é apenas encontrar informacdes dentro de um texto, na atualidade existe
mais clareza quanto a esses aspectos. A interpretacdo corresponde aos passos percorridos pelo

leitor no texto (analise) e a compreensdo, a semantica global construida (juncdo).
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Consideramos que, como um passo ndo se constitui de modo totalmente
independente do outro, o emprego dos termos ndo marca distincdo. Comprovamos isso
facilmente ao observar a maneira como foram alterados os comandos de questdes, o quanto
sdo mais contextualizados e a forma que abordam o texto, requerendo analise e juncdo de
conteudo por parte do leitor.

O LDP "Linguagens e suas tecnologias" da Editora Moderna para o PNLD (2021-2024)
representa um exemplo do avanco significativo no cendrio educativo, quanto ao ensino de
leitura. Até entdo, ndo havia uma abordagem conceitual para o contato com o texto,
explorando o “como ler”, neste livro, cujas se¢des foram analisadas, vimos que o leitor é o
protagonista.

O livro dialoga com esse leitor e o encaminha para a construcdo de uma leitura,
aproveitando o texto e o que ele pode dizer sobre o conteldo sugerido. E essa intencdo de primeiro
ensinar como ler os textos facilita o alcance do real sentido do que é compreender um texto. Isso diz
respeito ao aluno saber inferir, ativar conhecimentos e reuni-los, posto que sdo despertados

durante a leitura e levam o leitor a olhar o texto sob a perspectiva analitica e reflexiva.

SINTESE DOS DADOS
Com base nas andlises, concluimos que o propodsito desses capitulos ndo é apenas
responder questdes sobre um texto, mas levar o leitor a adquirir o conhecimento necessario
para investigar os aspectos que constituem o texto, elaboracdo e processamento da leitura.
Para tanto, a apresentacdo da se¢do no livro, marca esse direcionamento; por
exemplo, é utilizada a estratégia de cores que visa indicar, em cada um dos textos, aspectos
especificos que os estudantes deverdo aprender a exercitar sozinhos, desde identificacdo de

informacdes, até o reconhecimento da necessidade de conhecimentos prévios por parte dos
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leitores e conteudos implicitos que podem indicar o ponto de vista do produtor do texto,
observando ndo sé os aspectos linguisticos, mas também intertextuais, dialdgicos e sociais.

Consideramos que a condugdo proposta nos capitulos analisados é sem duividas bem
Util para o trabalho com o texto. E fato que ndo ha abordagem majoritaria de questdes, mas
depois de lerem com atencdo esses capitulos, certamente os estudantes seriam capazes de
responder questdes e ndo apenas questdes de identificacdo, mas de interpretacdo real de
textos de diversos géneros.

Nesse sentido, o material estudado possui caracteristicas diferenciadas, tais quais
algumas ja citamos, como é o caso da prépria maneira como estdo divididas as se¢des dentro
dos capitulos. Percebemos que a compreensdo leitora é ensinada levando em consideracao
aspectos por vezes ignorados, a andlise, o didlogo com a turma, a leitura silenciosa e o
reconhecimento do autor do texto. Em comparacdo ao que havia sido identificado no estudo
anterior, de Marcuschi (1996), no LD de Soares (2002) e no estudo de Brito e Carvalho (2021), o
avanco é significativo.

Tal avanco diz respeito, reiteramos, as exigéncias feitas pelo Ministério da Educacdo,
através da BNCC, além de que o livro didatico consoante ao PNLD é reformulado a cada 4 anos
para o ensino médio, fato que torna ainda maior a necessidade de mudanca e adaptacao dos
livros. Isto posto, entendemos que esse livro busca atender a tais exigéncias, no entanto, ndo
podemos afirmar que ndo haja progresso para ser realizado a partir daqui.

Cabe afirmar que, enquanto a sociedade muda, a forma de ensinar também precisa
acompanhar essa mudanca, tanto na didatica do professor, quanto no material utilizado. Dessa
forma, esse LDP, estd a uma distancia temporal de poucos anos em relacdo ao analisado por Brito
e Carvalho (2021), mas hd mudancas importantes, haja vista que as autoras identificaram a

permanéncia de questdes "copia e cola" nos livros para o PNLD (2017-2019) e isso ndo se repete.
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Esse fator, ndo pode estar relacionado a faixa etdria, tendo em vista que se trata de um
estudo realizado com o ensino fundamental e outro com o ensino médio, uma vez que o livro para
este Ultimo nivel da educacdo basica é apenas uma extensdo daquilo que havia sido posto para o
ensino fundamental anos finais, cendrio no qual se encaixa o livro de Brito e Carvalho (2021).

Assim, a distancia de um PNLD foi apresentada ja a resolucdo de alguns problemas
identificados pelas autoras, sdo eles: "[..] o predominio de perguntas que solicitam a
reconstituicdo de informacBes que estdo na superficie do texto, o reconhecimento de
sequéncias e a transcricdo de trechos" (Brito; Carvalho, 2021, p. 14).

Ao estabelecer comparativo quanto ao estudo de Marcuschi (1996), observamos que
ha mudancas e que perguntas comuns como "o que é?", "ligue", "complete" sdo mais escassas,
se ndo apagadas por completo. De igual modo, as tipologias foram alteradas, os alunos
receberam maior autonomia para serem personagens ativos no percurso textual para a
compreensdo. Além do mais, o surgimento de questdes de andlise foi importante, posto que,
muitos dos comandos apresentados por Marcuschi (1996) foram mantidos, mas ndo na secao
de compreensdo, fator que indica que sdo questdes necessarias, mas precisavam ser ajustadas
ao propodsito do trabalho nas secdes de leitura.

Por essa razao, dizemos que a producdo de conhecimento no cendrio académico pode
(e deve) proporcionar a mudanca para o que é e como é ensinado nas escolas, especialmente,
aqui, quanto ao ensino de lingua portuguesa, o texto e a leitura, contribuindo para o avanco do

aprendizado significativo na Educacdo basica.

CONSIDERACOES FINAIS
As secdes de leitura desenvolvidas no livro didatico "Moderna Plus - Linguagens e Suas
Tecnologias" para o PNLD (2021-2024) despertaram um interesse de andlise justamente pela

maneira como sdo apresentadas. No decorrer dos capitulos 9 e 10, a leitura e a compreensao
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textual sdo evidenciadas de uma maneira diferenciada, como um conteldo exposto ao aluno e
ndo sé a apresentacdo de perguntas para o texto. Para os tedricos, no entanto, sempre esteve
clara a maneira como a compreensdo deveria ser proposta, como para Solé (1993), haja vista
gue ela propde o ensino de estratégias, o que de fato é realizado neste LDP.

E importante frisar que esse estudo n3o teve por propdsito comentar se a leitura na
sala de aula segue o roteiro que o livro didatico prop&e, nem criticar a formulacdo de perguntas,
embora esses assuntos estejam relacionados e o trabalho os mencione. Todavia, caso esse LDP
seja seguido em sala de aula por parte dos professores e estudantes, acreditamos que trara
boas contribuicdes.

Foi possivel identificar as habilidades previstas na BNCC no que tange a leitura, e,
inclusive, percebé-las dentro dos direcionamentos no LDP analisado, além de que a atualizacdo
das tipologias também foi proposta, tendo em vista o PNLD. Quanto a isso, como sugestdo de
pesquisas, essa investigacdo podera ser atualizada com base nos proximos PNLDs e as
perspectivas nos estudos da linguagem, observando a ponte entre o cenario académico e o
ambiente de ensino em suas praticas.

Quanto a analise da evolucdo das se¢des, percebemos, também, um avanco em cada
década, até chegar a atualidade, j& que consideramos esse livro um bom exemplo de
abordagem quanto ao ensino de compreensdo leitora.

A BNCC apontou o direcionamento para o ensino e o LDP buscou ser o mais fiel a essa
direcdo, seguindo as habilidades apontadas pelo documento normativo. Quanto a configuracdo
das secBes de compreensdo leitora, ficou evidente que os capitulos traziam esse ensino, de
maneira dividida em leitura, pesquisa, analise, didlogo para enfim alcancar o objetivo de ter um
leitor que sabe como compreender o texto.

Os tipos de perguntas encontrados foram: transcricdo analitica, objetivas, inferéncias,

globais, subjetivas, epilinguisticas e todas elas levaram em consideracdo que o leitor ndo |1é para
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buscar informacdes, ele |é para interagir com o texto e por essa razdo, o LDP trata o leitor como
o personagem principal da leitura, dialogando diretamente com ele.

Nesse sentido, a diferenca entre os estudos de outros livros didaticos mais antigos e
esse livro esta centrada no fato de que ele possui melhor direcionamento para os estudantes e
isso influi consideravelmente no aprendizado.

Diante disso, o ensino de leitura nos livros didaticos de Lingua Portuguesa é bastante
complexo, pois trata da formacdo de individuos capazes de pensar por si mesmos. Cada secdo
tem uma fungdo dentro do livro, no entanto, a de compreensdo passou por algumas
incoeréncias quanto a sua colocagdo e aplicagao de questdes dentro dela. Todavia, 0s passos
dados sdo em direcdo ao fim desse problema.

Foi possivel, portanto, analisar as secdes de compreensdo leitora como nos
propusemos desde o inicio. Essa analise se mostrou bastante interessante e apresentou
novidades que podem ser utilizadas em outros LDPS e em outras pesquisas acerca deste
conteudo. Reiteramos que o estudo pode ser ampliado quanto aos géneros utilizados para
abordar o ensino de leitura, principalmente, posto que ndo nos adentramos muito nesse

ambito e reconhecemos que ele tem importancia para a boa compreensao textual.
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